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APRESENTACAO

Em sua 12 edicdo no ano de 2016, o Congresso Internacional Conhecimentos
Pertinentes para a Educacéo na América Latina - EDUPALA teve como norte a perspectiva
tedrica descolonial e a possibilidade de compreensao do mundo a partir do local em que
se vive, valorizando a histéria cultural e regional. As reflexdes sobre esses pressupostos
potencializaram o protagonismo na pesquisa, ensino e extensao, tripé que fundamenta as
acles da Universidade do Planalto Catarinense - UNIPLAC.

Na 22 edicdo de 2018, ano em que se comemorou 0s 13 anos de existéncia do
Curso de Mestrado em Educacdo, nossos olhares se voltaram ao “formador
latinoamericano”. Campo ainda pouco explorado pela Educacdo, a formacdo de
formadores inclui discussdes sobre a formacdo de professores, mediadores sociais,
agentes de mudanca, gestores, educadores sociais e demais profissionais e pesquisadores
da area da Educacao.

A 32 edicdo de 2022, que neste ano comemora 17 anos do curso de Mestrado em
Educacao, tem como eixo: "Dialogos e desafios para a educag¢do democratica na América
Latina". Considerando o atual cenério geopolitico e social, brasileiro e latino-americano, o
evento teve a proposta de apresentar didlogos, problematizacbes e alternativas para os
dilemas impostos a educacdo democratica no tempo presente em niveis local, nacional e
global. Deste modo, além das conferéncias e sessfes tematicas, serdo acolhidas
propostas de comunicagdo nos GTs.

Cabe registrar que o lll EDUPALA estava originalmente previsto para ocorrer em
2020. No entanto, em virtude do aparecimento da Covid-19, a qual produziu um cenario de
paralisacdo e reestruturacdo das atividades sociais, o evento foi realizado em 2022 e de
forma remota.

Sendo assim, o |1l EDUPALA foi realizado nos dias 26, 27 e 28 de setembro de 2022
na Universidade do Planalto Catarinense - UNIPLAC, em Lages, no Planalto Serrano
Catarinense, no formato remoto, online e sincrono. O evento foi organizado pelo corpo
docente do Programa de Pos-Graduagdo em Educacgéo (PPGE/UNIPLAC) e contoucom a
presenca de estudiosos e pesquisadores brasileiros e estrangeiros que discutem a
Educacao na América Latina.

De identidade dinamica, professores e formadores se colocaram frente ao desafio
de construirem o conhecimento e a si mesmaos a partir das experiéncias, dialogos teéricos
e discussfes que emergem nos diversos espacos formativos. A proposta foi de promover
um amplo debate sobre a formacéo, ndo mais ancorada num paradigma reducionista e
conteudista, mas capaz de considerar 0s sujeitos em seus contextos, visibilizando suas
histérias de vida, experiéncias e saberes. Nesse sentido, 0 EDUPALA se constitui como
um espago de debates e reflexdes sobre os conhecimentos pertinentes a formacéo de
formadores, principalmente pela possibilidade de repensar praticas pedagogicas, sob uma
perspectiva de trabalho inovadora, participativa e democrética.

COMISSAO ORGANIZADORA
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PROGRAMAGAO CULTURAL NO Il EDUPALA

Suzane Faita

O Il Congresso Internacional Conhecimentos Pertinentes para a Educacdo na
América Latina - EDUPALA, realizado em 2022, contou com uma programagcao cultural,
mesmo sendo realizado totalmente online de forma sincrona. Promovido pelo Programa de
Pds-graduacdo em Educacéo da Universidade do Planalto Catarinense — Uniplac. Para
fazermos memoria desse evento € preciso que voltemos um pouco no tempo, pratica
corriqueira das historiadoras e dos historiadores. Lugar comum também para os
antropodlogos, como o educador Geraldo Locks. Trazemos seu nome para este texto porque
o convite dos organizadores do evento para o desenvolvimento da programacao cultural
tem relacdo direta com outras experiéncias divididas com ele.

Em 2020 no auge da pandemia de covid-19, as duas turmas de mestrado do
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) permaneciam em aulas sincronas,
foi assim até o final de 2021. O grupo que entrou no Programa naquele ano teve ndo mais
gue duas aulas de encontros presenciais. Essa distancia de corpos imposta pela pandemia
ndo € novidade, provocou sentimentos diversos nas pessoas, tristeza, ansiedade,
abandono. Sensivel ao isolamento e defensor da arte como ferramenta de transformagéo
social e expresséo cultural da sociedade, Geraldo prop0s a realizagdo do Encontro Cultural
Edupala. As bolsistas do PPGE, na época, Cristiani Massuchetti e Suzane Faita
organizaram, sob coordenacao do professor, o evento sincrono pelo googlemeet que teve
apresentagfes de mestrandos e mestrandas do PPGE/Uniplac, Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas (NEAB/Uniplac), Circulo Cultural da Universidade doVale do Rio
dos Sinos Unisinos e curso de Licenciatura em musica da Uniplac.

Texto apresentado por Geraldo na abertura do evento:

O Encontro Cultural Edupala nasce como um espaco de comemoragao
dos 15 anos de existéncia do PPGE/UNIPLAC. Sua denominacdo tem
raiz, tem histéria, pois Edupala, evoca o maior evento cientifico
internacional do PPGE, criado em 2016, cujo objetivo é pensar a
Educagédo para nossa América Latina. Com o Encontro Cultural, fazemos
memoria e recordacéo - (cor/cordis), trazendo ao coragdo do PPGE que
pulsa na vida de seu colegiado, técnicos, estudantes egressos e atuais e
no existir e missdo da proépria universidade. Demonstramos com O
encontro cultural, a relevancia do PPGE 15 anos para a formacéo em nivel
académico/stricto sensu, de inimeros profissionais de educacdo e de
outros campos de atividades na sociedade civii e politica,
consequentemente para o desenvolvimento socioeconémico do territorio
da Serra Catarinense, de outros municipios do Rio Grande do Sul e de
Santa Catarina (ENCONTRO CULTURAL EDUPALA, 2020).

A experiéncia, valorizada pelos professores e professoras do Programa, rendeu o
convite para que Geraldo e Suzane, membros da comissdo organizadora do | Simpdsio
Internacional do Programa de Pds-graduacao SIPPE/ACAFE, elaborassem a programacao
cultural do evento. A relevancia de falar desses dois momentos é demonstrar que o
processo de construcdo de uma programacao cultural em evento totalmente online nao foi
mero acaso, mas sim construcao histérica dentro do mestrado em educacao. Outro ponto
a ser destacado € que o Edupala, quando realizado presencialmente, sempre buscou
promover momentos de arte e cultura. Contudo, convém explicar como desenvolveu-se a
programacéao cultural do Edupala 2022 e o porqué das escolhas do que foi exibido aos
participantes.
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Conforme o tema do Edupala 2022: "Didlogos e desafios para a educacédo
democratica na América Latina", foi realizada uma pesquisa com producdes culturais que
dessem conta de dialogar com evento Académico. Assim, os conceitos de decolonialidade,
democracia e memoria foram fio condutor para as escolhas culturais. Considerando que o
evento foi organizado e realizado por uma universidade localizada geograficamente no
Planalto Serrano de Santa Catarina, buscou-se producdes lageanas. Levando em conta
gue a data do evento, més de setembro, foram incluidas produc¢des ligadas a fundagéo do
Clube Cruz e Souza (fundacédo em 22 de setembro) e Revolugéo Farroupilha (comemorada
em 20 de setembro).

Ressaltamos a importancia para a comunidade negra lageana do Centro
Civico Cruz e Souza, a necessidade de haver lugares e momentos de
integracdo para o fortalecimento da identidade étnica, da cidadania. As
familias negras de Lages quebraram barreiras e se organizaram em nome
do civismo [...]. (ROSA, 2016, p.208).

No caso da Revolugédo Farroupilha apresentamos uma proposta de refletir um
aspecto pouco conhecido deste evento. Trazer a tona a histdéria dos Lanceiros Negros, que
compunham o exército Farroupilha, e a Batalha dos Porongos.

Apesar de serem omitidos por grande parte da historiografia tradicional,
0s negros tiveram participacdo fundamental junto as forcas rebeldes
republicanas que lutaram contra o império. Eles teriam composto, durante
a Revolucao Farroupilha, de um terco a metade do exército [...] (SALAINE,
2006, p.36).

Percebemos a democratizacdo do acesso as praticas artisticas e culturais como
uma importante ferramenta para o desenvolvimento educacional e social. Dessa forma,
entendemos que um evento cientifico deve refletir a sociedade, em seus diferentesniveis,
muito além do académico. Para atender a demanda da programacao, outras trés obras
foram selecionadas para a mostra, no decorrer do texto abordaremos cada uma delas.

Para melhor apreciagdo do evento cultural, foram pensados dois momentos, um
focado na programacdao cultural para as mesas redondas exibidas no canal do YouTube
do Programa de Pés-graduagdo em Educacédo e outro nas salas dos grupos de trabalho,
encontros realizados pelo google meet.

Na abertura do Il Edupala 2022, dia 26 de setembro, houve a execucgdo
instrumental do Hino Nacional com os alunos do curso de Licenciatura em Musica da
Uniplac, com duragdo de 1min57seg. Ao final da abertura foi exibido o documentéario
“Centro Civico Cruz e Souza - Memodrias de um Centenario”, que aborda da histéria do
Centro Civico Cruz e Souza, fundado em 1918, na cidade de Lages. O filme foi produzido
pelo Nacleo de Estudos Afro-brasileiros (Neab) da Uniplac, com dire¢cdo da Mestra Nanci
Alves, egressa do PPGE/Uniplac e edicdo de Dionathan Souza, egresso do Curso de
Jornalismo da Uniplac, duracédo 33min54seg.

No segundo dia de evento foi exibido o documentério poético sobre memadria com
destaque para o Museu Historico Thiago de Castro, “Memdria Afetuosa”, diregédo de Armin
Reichert e duracdo de 07segl2. Para o encerramento programou-se a apresentacdo do
documentério sobre a formacdo étnica e cultural de Lages, direcdo, Suzane Faita e
montagem, Jary Carneiro Jr, duracdo 32min26seg. Contudo, um problema da plataforma
Youtube ndo permitiu que o filme fosse exibido.

Em cada grupo de trabalho, nos dois dias evento, foram apresentadas producdes
culturais. No dia 27 de setembro uma contagdo de histéria com a professora Ana Carolina
do canal Pequenices. Com auxilio de alguns objetos, ela nos convida a olharmos para uma
histéria do Brasil que ndo pode ser esquecida, a dos Lanceiros Negros; o video tem
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duracdo de 4min55seg. No segundo dia foi exibido o trailer do documentario musical “A
linha fria do horizonte”, que mostra a obra e o pensamento de um grupo de cancionistas
do sul do Brasil, Argentina e Uruguai que compartilham o fato de representar em sua obra
a paisagem e o sentimento de onde vivem, ignorando as fronteiras entre os paises do
extremo sul da América Latina. O brasileiro Vitor Ramil, os uruguaios Daniel e Jorge Drexler
e o argentino Kevin Johansen sdo alguns dos artistas que por meio de suas criacdes
refletem as questdes da identidade local e global permeadas pelo frio; direcdode Luciano
Coelho e producéo de Christiane Spode, duracdo 07min48seg.

Para finalizar, compreendemos que a arte é uma forma de expressdo humana, onde
cabem diversos sentimentos, além da possibilidade de dar voz aos mais diversos grupos
sociais. E a universidade tem um papel relevante em promover esses momentos de
reflexdo, a partir, também, da arte.

REFERENCIAS

CARNEIRO, Jary André Carneiro. Diversidade étnica e cultural. https://youtu.be/mIB1-
BAewhO, 2022.

ENCONTRO Cultural Edupala, 2020, google meet.

FILMES, Linha Fria. A linha fria no horizonte. https://youtu.be/mBsimXmkiss, 2012.
DELATOR, Coragédo. Memaria Afetuosa. https://youtu.be/T_CzPfXPcxM, 2022.

NEAB, Uniplac. Centro Civico Cruz e Souza - Memoérias de um Centenério,
https://youtu.be/xCLIPb1DwO4, 2019.

PEQUENICES. Contacao de histéria: Lanceiros Negros. https://youtu.be/wEt9eU6USh4,
2021

ROSA, Nanci. Genealogia da (In)visibilidade Negra Lageana. Dissertacédo (Mestrado em
Educacdo), Programa de POs-Graduagdo em Educacgdo, Universidade do Planalto

Catarinense. Lages, SC, 2016.

SALANI, Jobi Cristian. “Nossos herois ndo morreram”: um estudo antropol6gico sobre
formas de “ser negro” e de “ser gaucho” no estado do Rio Grande do Sul. Dissertagcéao
(Mestrado em Antropologia Social) — Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Programa

de Pés-graduacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, RS, 2006.

)2 r
20

em EDUCACAC

CONGRESSO INTERNACIONAL

Diélogos e desafios para a educacao
emocratica na América Latina

o

PPGEMESTRADD [Nt

(3


https://youtu.be/mlB1-BAewh0
https://youtu.be/mlB1-BAewh0
https://youtu.be/mBsimXmkiss
https://youtu.be/T_CzPfXPcxM
https://youtu.be/xCLIPb1DwO4
https://youtu.be/wEt9eU6USh4

GT 1:
EDUCACAOQO, POLITICAS
PUBLICAS E CURRICULO NA/DA
EDUCACAO BASICA

PPGE MESTRADO
AAAAAAAAA

W
21 % UNIPLAC
L ————— |



Il EDUPA

CONGRESSO INTERNACIONAL

Diélogos e desafios para a educacao
emocratica na América Latina

ANALISE DOS DOCUMENTOS NORTEADORES A PRATICA DE ESCOLARIZAGCAO
DOS SUJEITOS PRIVADOS DE LIBERDADE NOS CENTROS SOCIOEDUCATIVOS -
CASE DO ESTADO DE SANTA CATARINA

BITENCOURT, Ariana de Sousa?
VICENZI, Vinicius Bertoncini?

RESUMO

Este resumo expandido tem por objetivo apresentar uma analise dos documentos norteadores da
Educacéo Basica e da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, ofertados nos centros socioeducativos
— CASE, do Estado de Santa Catarina. A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - LDB, o
Estatuto da Crianca e Adolescente - ECA, a Resolucdo CEE/SC N° 110/2012 ea Resolucdo n° 3
do CNE/2010 objetivam assegurar a oferta do ensino nessas instituicdes. Este trabalho apresenta-
se como desdobramento de uma pesquisa em andamento realizada no curso de Mestrado em
Educacgédo da UNIPLAC. Este estudo foi construido através de uma abordagem qualitativa de cunho
bibliografico dos documentos norteadores da educacéo ofertada nos espacos privados de liberdade.
Através desses documentos norteadores compreende-se a importancia do processo de
escolarizacdo no sistema socioeducativo.

Palavras-chave: Sistema Socioeducativo. Documentos Norteadores. Educacao Basica. Educacao
de Jovens e Adultos.

INTRODUCAO

Este resumo expandido é fruto de um recorte de pesquisa em andamento, realizada
no curso de Mestrado em Educagdao da Uniplac intitulada “Educacdo e espaco
socioeducativo: narrativas de vidas de adolescentes em privagdo de Liberdade”. A
pesquisa esta na fase inicial e tem por objetivo compreender como 0s sujeitos privados
de liberdade compreendem o seu processo educativo. O presente texto tem por finalidade
contextualizar o curriculo elaborado para esses sujeitos, bem como analisar de que forma
esse curriculo articula os eixos norteadores da Educacédo de Jovens e Adultos
— EJA e da Educacéo Basica para esses sujeitos privados de liberdade no Estado de Santa
Catarina, em especial na oferta da escolarizacao nos centros socioeducativos — CASE.

A Secretaria de Educacéo do Estado de Santa Catarina (SED) possui o Programa
de Educacdo em Espacos de Privagdo de Liberdade, instituido no ano de 1987 através
do Conselho Estadual de Educacdo de Santa Catarina, que implementou a Escola
Supletiva Penitenciaria. O objetivo é assegurar a oferta da Educacao Basica na concepc¢éao
da garantia da oferta do direito a educagdo a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996; do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, lei n® 8.069/1990, que assegura a crianca e ao adolescente a escolariza¢ao
e profissionalizagdo dos adolescentes privados da liberdade; da Resolugdon® 3 do
CNE/2010 que institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos nos
aspectos relativos a duragéo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA;
e da Resolugéo n°® 110 do CEE/2012, que dispde sobre as Diretrizes Operacionais para a
oferta de educacdo de jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais do Estado de Santa Catarina. O Programa tempor finalidade
atender adolescentes, jovens e adultos internos das unidades prisionais, socioeducativas
e centros terapéuticos do Estado de Santa Catarina. No Programa séo

1Ariana de Sousa Bitencourt. Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC).
arianabitencourt@uniplaclages.edu.br, orcid 0000-0002-5218-0520.
http://lattes.cnpq.br/6551602003628444

2 Vinicius Bertoncini Vicenzi. Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC) - Lages — Santa
Catarina (SC) Brasil — Docente do Programa de Pés-graduacéo Mestrado em Educacao. E-mail:
viniciusvicenzi@uniplaclages.edu.br Link ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8208-2131 Link
Lattes: http://lattes.cnpq.br/0188898377476149
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ofertados cursos presencias nos niveis de ensino fundamental, anos iniciais e anos finais
e ensino médio, possibilitando que adolescentes, jovens e adultos, inseridos no Programa,
possam iniciar ou concluir o processo de escolaridade basica.

A oferta da escolarizacdo acontece nas Unidades Socioeducativas através da
parceria entre a Secretaria de Estado da Administracdo Prisional e Socioeducativa —
SAP, em centros socioeducativos — CASE e centros socioeducativos provisérios — CASEP.
Os adolescentes que estdo em regime de internacao obtém a educacéo bésica através dos
Centros de Educacao de Jovens e Adultos - CEJAs e das Escolas de Educacédo Bésica -
EEBs mais préximas da unidade socioeducativa. As EEBs ofertam o ensino fundamental
(anos finais e ensino médio) e os CEJAs realizam a oferta do ensino fundamental, anos
iniciais.

METODOLOGIA

Este resumo expandido possui uma abordagem qualitativa de cunho bibliografico.
Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliogréafica proporciona ao pesquisador a garantia de uma
cobertura mais ampla de fenbmenos do que poderia ser diretamente pesquisada, sendo
esse tipo de pesquisa indispensavel nos estudos histéricos, néosendo possivel, em
determinadas situacdes, conhecer os fatos ja debatidos se ndo com base nos dados
bibliograficos. Para Marconi e Lakatos (2007) essa metodologia tem por objetivo colocar o
pesquisador em contato com aquilo que ja foi anteriormente pesquisado em relagéo a um
determinado assunto.

Nesta perspectiva, a producdo de uma revisdo bibliografica permite novas
possibilidades de analises de um determinado assunto para o desenvolvimento deste
trabalho, considerando a importancia de se pensar sobre o Programa de Educagdo em
Espacos de Privagdo de Liberdade. Foram analisados documentos norteadores deste
Programa, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, lei n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996; O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA; a Resolugdo CEE/SC
N° 110/2012 e a Resolucdo n° 3 do CNE/2010.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, lei n°® 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996, dispde em seu texto que a Educacdo Basica tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurando-lhe a formagdo comum para o pleno exercicio da
cidadania, fornecendo-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores,
objetivando a alfabetizacdo plena desses educandos, do mesmo modo que objetiva o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e o pensamento critico. A Educagéo de Jovens
e Adultos — EJA sera designada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade nos
estudos, seja no ensino fundamental e/ou médio na idade apropriada, constituindo
instrumentos para a educacao e aprendizagem ao longo da vida.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, lei 8.069, de 13 de julho de 1990,
considera ato infracional a conduta descrita como crime ou contravencgdo penal praticado
por adolescentes. Os adolescentes ao cometerem um ato infracional, sendo eleleve, grave
ou gravissimo recebem do Estado, como forma de puni¢do, medidas socioeducativas com
0 objetivo de coibir o cometimento de novas infragdes. De acordo com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, o cumprimento de uma medida socioeducativa pode ser
caracterizada como de adverténcia, obrigacdo de reparar odano, prestacdo de servi¢os a
comunidade, liberdade assistida, insercdo em regime de semiliberdade e internacdo em
estabelecimento educacional.

Segundo o ECA é direito do adolescente privado de liberdade receberescolarizacao
e profissionalizagdo. Na Unidade Socioeducativa localizada no municipio de Lages,
pertencente a Secretaria de Estado da Administracdo Prisional e Socioeducativa, a
garantia de direito ao acesso a educacgao se da através da Secretaria
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Estadual de Educacdo de Santa Catarina — SED, que designa uma escola proxima da
Unidade Socioeducativa para atender os adolescentes. Na unidade Case Regional de
Lages atende —se 42 adolescentes em diferentes etapas de escolarizacdo. Nas etapas
oferecidas pelo Ceja possui alunos desde as séries iniciais (Compreendendo o
Nivelamento), Series Anos finais Fundamental e Ensino Médio. A instituicdo atende
adolescentes do sexo masculino oriundos de diversas regifes do estado. Sendo que esses
possuem idades de 15 a 19 anos, sendo que ao se refere ao cumprimento da medida esse
adolescente pode ficar até os 21 anos.

O Conselho Estadual de Educacdo de Santa Catarina (CEE/SC) é o 6rgéo
normatizador que regulamenta a Educacdo Prisional em Santa Catarina, mediante a
Resolugdo CEE/SC N° 110/2012, de 28 de agosto de 2012. Dispde sobre as Diretrizes
operacionais da oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em situacdo de privacdo de
liberdade nos estabelecimentos penais, cabendo destacar que esta resolugcdo em seu Art.
2° afirma que “as agdes de educagao em contexto de privacao de liberdade devem atender
as especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educagdo e ensino e séo
extensivas aos presos provisoérios, condenados, egressos do sistema prisional e aqueles
gue cumprem medidas de seguranga” (SANTA CATARINA, 2012). A referida legislagcdo
também orienta em seu Art. 3° que a Secretaria de Estado da Educacgéo tem por atribuicéo
a gestdo da educacao no contexto prisional, podendo promover parcerias, na perspectiva
complementar, com diferentes esferas e areas de governo, bem como com
universidades, instituicdbes de Educacéo Profissional e organizacdes da sociedade civil,
com vistas a formulagéo, execucdo, monitoramento e avaliacdo de politicas publicas de
Educacao de Jovens e Adultos em situacao de privagdo de liberdade (SANTA CATARINA,
2012). Neste contexto, entende-se que a Secretaria de Estado da Educacdo tem como
responsabilidade a elaboracdo da metodologia de ensino, das matrizes curriculares, tal
como elaborar critérios para a contratacdo de professores, determinando as
Coordenadorias Regionais de Educacdo o acompanhamento pedagodgico e administrativo
junto aos Centros de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA). Assim, os CEJAS seréo a
unidade escolar responsavel pela execucdo do programa e realizardo os procedimentos de
registro escolar dos alunos como: enturmacgdo, frequéncia, avaliacdes, emissdo de
certificados, encaminhamentos e contratacdo dos professores.

A Resolucdo n° 3 do CNE/2010 institui Diretrizes Operacionais para a Educacéo
de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a duracdo dos cursos e idade minima para
ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificacao nos exames de EJA. A Educacgéo
de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educacdo a Distancia estabelece em seu
Art. 7 que a forma de organizagdo da educacgdo nacional e que a certificacdo decorrente
dos exames de EJA devem ser competéncia dos sistemas de ensino. Em seu Art. 11
determina o aproveitamento de estudos e conhecimentos realizados antes do ingresso nos
cursos de EJA, bem como os critérios para verificacdo do rendimento escolar, e garante
gue tais conhecimentos devem ser garantidos aos jovens e adultos, tal como prevé a LDB
em seu artigo 24, transformados em horas- atividades a serem incorporados ao curriculo
escolar do(a) estudante, o que deve ser comunicado ao respectivo sistema de ensino
(SANTA CATARINA, 2010).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste texto tratamos dos documentos que norteiam a oferta da Educacao Basica
e da Educacéo de Jovens e Adultos - EJA no sistema socioeducativo, visando descrever
de que modo se deu a elaboragédo do curriculo para os sujeitos privados de liberdade,
alocados nos Centros Socioeducativos — CASE, do Estado de Santa Catarina.

Através desses documentos norteadores compreende-se a importancia do
processo de escolarizacdo no sistema socioeducativo. Com base na analise documental
pode-se observar a estrutura do curriculo da Educacéo Basica e da Educacéo de Jovens
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e Adultos nos espacos privados de liberdade. Esses materiais trazem a organizacéo, a
fundamentacdo e amparo na execucéao da pratica educacional.

Diante disso a Educacao Basica e a Educacéo de Jovens e Adultos ofertadas nos
espacos socioeducativos visam alcancar objetivos de aprendizagem com a mesma
garantia de educacdo que acontece fora dos espacos de privacdo de liberdade. Essas
garantias, ja instituidas pela Constituicdo Federal (1988) e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente, firmam o propésito da socioeducacao, ou seja, de uma educagao cujo eixo
principal é a ressocializagdo dos adolescentes privados de liberdade, buscando na
educacao o fomento para que esses jovens possam encontrar novas possibilidades de
insercdo na sociedade.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei 8.069, de 13 de julho de 1990. Disp&e sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e d& outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 jul.

. Resolucgéo n® 3, de 15 de junho de 2010. Diéario Oficial da Unido: secao 1,
Brasilia, DF, edicdo n° 218, p, 61.

BAUER, Martin W.; GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e
som: um manual pratico. Gareschi, P. A. (trad.), 7a edi¢céo, Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

GIL, Anténio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 2002.

LDB - Lei n°® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional. Brasilia: MEC, 1996. BRASIL.

SANTA CATARINA. Resolugdo CEE/SC N° 110/2012. Florianopolis, 2012.

A r
~

PPGEMESTRADO  [EAMLATALS
em EDUCACAC

25

«



Il EDUPA

CONGRESSO INTERNACIONAL

Diélogos e desafios para a educacao
emocratica na América Latina

AVALIAR NA EDUCAGAO INFANTIL NO CENARIO PANDEMICO: FORMAS
AVALIATIVAS ADOTADAS

FERNANDES, Sandra Mara3
DRESCH, Jaime Farias*
SANTOS, Viviane de Lourdes Costa Rosa dos®

RESUMO

O presente estudo aborda as formas avaliativas adotadas pelos professores da Educacéo Infantil
frente ao isolamento social por conta da pandemia de COVID-19. Optamos pela revisdo narrativa
de literatura, compreendendo os resultados parciais de uma pesquisa de Mestrado em Educacéo,
gue esta em andamento. O estudo mostra-se relevante, na medida em que os professores/as
precisaram se reinventar e buscar estratégias para realizar semestralmente as avaliagbes
descritivas das criangas na educacdo infantil durante o isolamento social. Em vista disso,
analisamos também documentos oficiais para conhecermos a legislacdo que rege as avaliacbes e
os direitos da crianca a educacdo. As limitacGes impostas pelo ensino emergencial durante a
pandemia fizeram com que os professores buscassem formas avaliativas que contribuissem para
a realizagéo das avaliagfes e consequentemente para o disciplinamento dos corpos.
Palavras-chave: Avaliagdo. Pandemia. Educacao Infantil. Disciplinamento.

INTRODUCAO

No inicio do ano de 2020 noticias de uma doenca que comecara no continente
asiatico comegaram a circular em todos 0s jornais e emissoras televisivas. Essa doenca se
espalhava de forma assombrosa dada seu alto poder de transmissédo. Nao se sabia aocerto
como ocorria 0 contagio. Em pouco tempo o contagio, que parecia tdo distante, se espalhou
por todos os continentes.

O mundo todo parou e no Brasil ndo foi diferente. Por conta disso tivemos que
mudar nossos habitos, nossas rotinas foram modificadas. Em meados de margo de 2020,
as aulas foram suspensas em todo Brasil. No municipio de Lages, isto ocorreu, em
principio, por 30 dias, por meio do Decreto n° 509, de 17 de marco de 2020 (SANTA
CATARINA, 2020). Por esse motivo, paradigmas foram quebrados, a sociedade teve que
se reinventar, e 0 que parecia inimaginavel, uma educacao remota tornou-se nossa
realidade. Algo que comecou téo distante, mas que numa velocidade impensavel chegou
e implicou a todos.

O novo coronavirus (SARS-CoV-2), que causa a COVID-19 produziu a pandemia,
gue ainda persiste durante a elaboracdo deste trabalho. Por se tratar de uma doenga
altamente contagiosa, a educacgdo foi diretamente atingida. A suspensdo das aulas no
estado de Santa Catarina se prolongou por quase um ano. Os docentes permaneceram
em estudos e imersos em atribui¢cdes e cursos on-line. Tiveram que se adaptar a trabalhar
de modo remoto, sem o contato presencial que é caracteristico da educacgéo infantil. No
decorrer deste periodo surgiram diversas plataformas, que ainda estao sendo exploradas
pelos professores/as e que constituiram grandes desafios. Exemplo disso sdo as salas de
aula virtuais, desconhecidas por grande parte desses profissionais.

Na educacdo infanti o acesso as tecnologias digitais da informacdo e
comunicacao € restrito e muitas vezes inviavel, devido a pouca idade das criancas que

3 Sandra Mara Fernandes. Universidade do Planalto Catarinense.
sandramara@uniplaclages.edu.br, https://orcid.org/0000-0002-8558-3684,
http://lattes.cnpg.br/1630993993647715.

4 Jaime Farias Dresch. Universidade do Planalto Catarinense. prof.jaime@uniplaclages.edu.br,
https://orcid.org/0000-0002-9488-1456, http://lattes.cnpq.br/0417770586064371.

5 Viviane de Lourdes Costa Rosa dos Santos. Universidade do Planalto Catarinense.
vivianerosantos@uniplaclages.edu.br, http://orcid.org/0000-0003-2859-080X,
http://lattes.cnpg.br/9893101453759530.

)® r
¥/

26

PPGEMESTRADO  [EAMLATALS

em EDUCACAC



mailto:sandramara@uniplaclages.edu.br
https://orcid.org/0000-0002-8558-3684
http://lattes.cnpq.br/1630993993647715
mailto:prof.jaime@uniplaclages.edu.br
https://orcid.org/0000-0002-9488-1456
http://lattes.cnpq.br/0417770586064371
mailto:vivianerosantos@uniplaclages.edu.br
http://orcid.org/0000-0003-2859-080X
http://lattes.cnpq.br/9893101453759530

Il EDUPA

CONGRESSO INTERNACIONAL

Diélogos e desafios para a educacao
emocratica na América Latina

comecam a frequentar os centros educacionais ja nos primeiros anos de vida. Essesfatos
demonstram a possivel exclusdo no processo pedagoégico e a violacdo do “direito a
educacao” (BRASIL, 1988, Art. 227). Mesmo assim, de uma forma ou de outra, a avaliacédo
durante a pandemia ainda era necesséria. Por isso 0 ensino se torna umdesafio para
todos os envolvidos. Nessa situacdo emergencial, com a mediacéo de tecnologias digitais,
mencionada acima, ha aqueles que, por limitacdes sociais, ndo conseguem ter acesso nem
mesmo as sugestdes de atividades que eram enviadas para casa. Outros, ndo conseguem
dar retorno sobre a realizacdo das atividades por ndo possuirem recursos tecnoldgicos e
por outras particularidades. Tais questBes impossibilitam esses alunos de acessarem o
ambiente escolar, seja presencialmente, seja remotamente, 0 que se torna uma questao
preocupante, pois também os impossibilitam de ter a avaliagdo de seu desenvolvimento
organizada e registrada.

METODOLOGIA

Optou-se por estudo de carater qualitativo, baseado na revisdo narrativa de
literatura. Dessa forma, foram selecionados documentos e obras de modo arbitrario, com
a finalidade de produzir “sinteses narrativas”, tornando possivel compreender a questao
delimitada na pesquisa (RIBEIRO, 2014). A literatura consultada propiciou a analise do que
ja foi produzido sobre a temética. De acordo com Meyer (2012, p. 25), dessa maneiraé
possivel “interrogar os textos, encontrar outros caminhos, rever e problematizar os saberes
produzidos e os percursos trilhados por outros”.

LEIS QUE REGEM A EDUCACAO INFANTIL

A Constituicdo Federal de (1988, art. 227) define que “é dever da familia, da
sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagao, a educacgao [...]". A constituicdo é ampla
colocando a salvo o direito a educacao. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9.394/1996
preconiza a Educacédo Infantil no Brasil como a primeira etapa da Educacdo Basica. Ela
estabelece em seu art. 30 que a Educacéo Infantil seré oferecida em creches,ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade e pré-escolas (BRASIL, 1996).

A partir da modificag&o introduzida na LDB, em 2006, que antecipou 0 acesso ao
Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educagéo Infantil passa a atender a faixa
etaria de zero a 5 anos. No que tange a Educacéo Infantil, a LDB estabelece que a
avaliagao “far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental” (BRASIL, 1996, art.
31).

A Educacdo Infantil € obrigatoria para as criancas de 4 e 5 anos, a partir da
Emenda Constitucional n® 59/2009, determinando a obrigatoriedade da Educac¢éo Basica
dos 4 aos 17 anos (BRASIL, 2009). A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),
alicercada sobre os principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil, de 2009, orienta o cuidar e o educar de modo articulado, e especifica os objetivos
de aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se) e
também os campos de experiéncia (0 eu, 0 outro e 0 nos; corpo, gesto e movimentos;
tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espagos, tempos,
guantidades, relac6es e transformacdes), porém ndo estabelece expicitamente critérios
para a avaliacéo.

AVALIA(;@ES DESCRITIVAS, FOTOGRAFIAS, PORTFOLIOS... AS TECNICAS DE
CONTROLE E DISCIPLINAMENTO

Durante a pandemia, uma das maiores dificuldades enfrentadas pelas
professoras, especialmente na Educacéo Infantil, era a de perder o contato com as criancas
e, dessa forma, inviabilizar uma avaliagdo adequada do seu desenvolvimento.
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Na instituicdo educacional, o olhar esta constantemente sobre as criancas, desde cedo,
conduzindo modos de ver e estar no mundo. Trata-se de uma instituicao disciplinar que,
segundo Foucault (2020, p. 183) funciona desta forma: “Na disciplina, sdo os suditos que
tém que ser vistos. Sua iluminacdo assegura a garra do poder que se exerce sobre eles.
E o fato de ser visto sem cessar, de sempre poder ser visto, que mantém sujeito o individuo
disciplinar” O contexto da citacdo de Foucault se assemelha com as vivéncias cotidianas
na educacao infantil. Passa pelos mesmos atravessamentos que ocorrem nas fabricas,
hospitais, prisdes, onde o0s sujeitos estao sujeitos as técnicas de escrutinio. Na Educacéo
Infantil essas técnicas assumem a forma de avaliacdes descritivas, fotografias, portfélios...
nas quais os sujeitos/criancas sdo capturados desde a mais tenra idade.

Bertoldo (2013, p. 32) considera “que cada formacdo histérica desenvolveu
técnicas minuciosas, muitas vezes infimas, que definem um certo modo de investimento
politico e detalhado do corpo”. Na atualidade, com a popularizacdo dos dispositivos
celulares, as fotografias se mostram como coadjuvante no controle dos corpos por meio de
imagens do cotidiano das criancas da educacao infantil.

Sendo assim, os Portfolios sdo passos sequenciais enquanto técnicas
disciplinares de controle, pois neles se estruturam e organizam avalia¢des, fotografias e
relatos de atividades. Trata-se dos instrumentos do disciplinamento como formadores de
um processo de avaliacdo e responsaveis pela afetacdo das vidas dentro da escola e
consequentes formas de subjetivacdo. Entretanto, é importante antecipar que né&o
pretendemos fazer juizo de valores, muito menos apresentar verdades a respeito do
Portfélio ou de quaisquer outras formas avaliativas. Também néo se trata aqui de examinar
se as formas utilizadas séo efetivas, tampouco questionar as intervencdes escolares e seu
planejamento organizacional. A intengdo é bem mais modesta, € tdo somente descrever
algumas dessas formas avaliativas para entender se essas permanecem sendo utilizadas
apos o retorno das aulas para dar suporte as avalia¢cdes descritivas.

Os portfélios na educagéo infantil tém caracteristica organizacional dasatividades
realizadas pelas criancas, mas ndo de maneira isolada e sim como mais uma técnica dentre
outras formas avaliativas em conjunto com o0s registros avaliativos para facilitar a
elaboracédo da avaliagdo descritiva. Sendo que um complementa o outro. Esse material
permite fazer uma leitura por meio de imagens do cotidiano e também de realizagbes de
atividades e brincadeiras.

Os portfélios permitem visualizar o que estda sendo ensinado numa espécie de
vigilancia constante e diaria dos corpos semelhante ao “Pandptico de Bentham” como
relata Foucault (2020, p. 194). A vigilancia acontece por meio do disciplinamento dos
corpos, mas nao de maneira forcosa, coerciva e sim por meio de atividades
planejadas/formatadas do que a crianca nessa faixa etaria deve aprender, pela
observacao, pelos registros avaliativos, portfélios e avaliagcdes descritivas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A avaliacédo pode ser uma documentagdo necessaria para a organizacao da vida
escolar, para a elaboracdo do planejamento das atividades visando oferecer as criancas
novos desafios de aprendizagem, de acordo com as respostas das mesmas a essas
oportunidades. Por outro lado, a avaliagdo pode funcionar como mais uma técnica de
controle da comunidade escolar. Se for este o caso, na avaliacdo estaria evidenciado o
reforgco de mecanismos disciplinares e excludentes que se operam para controlar os corpos
medi-los e compara-los uns com 0s outros.

Durante o isolamento social na pandemia o disciplinamento teve continuidade
por meio das diversas formas avaliativas como: fotografias, portfélios, videos postados no
WhatsApp entre outros. Todas as formas avaliativas séo utilizadas com a finalidade de
reunir dados para redigir as avalia¢des, que na educacdo infantil, ocorrem semestralmente
e de maneira descritiva.
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DISPOSICOES, CAMPO E POLITICAS PUBLICAS: O PROEJA EM FOCO

GONCALVES, Andréa Ribeiro®
AZAMBUJA, Isabella Kessler de”

RESUMO

Este texto se propde a aprofundar a no¢éo conceitual de disposicdes pela perspectiva de Bernard
Lahire e relaciona-la com o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educagédo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA). A politica publica,
nesse sentido, pode fortalecer ou enfraquecer as disposi¢des que determinam o prolongamento ou
0 encurtamento do percurso escolar. O dialogo entre os aportes tedricos de Lahire (2002, 2004,
2005) e Bourdieu (1986; 1992) fundamentam o texto; outros autores como Massi (2017) e Lima
Junior; Massi (2015), reforcam a proposi¢cao. O caminho metodoldgico adotado foi uma pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa, que se apoia na concepg¢do tedrica dos Patrimdnios
Individuais de Disposicdes de Bernard Lahire e da Teoria dos Campos de Pierre Bourdieu. Como
conclusdes preliminares, propomos que o conceito de disposi¢cdes auxilia na compreensdo dos
fendbmenos escolares em suas complexidades.

Palavras-chave: Disposi¢bes. Teoria dos Campos. Patrimdnios Individuais de Disposicoes.
EJA/EPT (PROEJA).

INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino que se
propde a reparar, equalizar e qualificar® situacdes que historicamente afastaram, por
periodos descontinuos, mulheres e homens do espaco escolar. A intencdo de modificar
trajetérias escolares caracteriza a intermiténcia dos seus itinerarios formativos nos niveis
fundamental e/ou médio, correspondentes a Educacdo Basica. Torna-se necessario,
portanto, entender quais sdo os condicionantes que levam jovens, adultos e idosos a
retomarem seus estudos e prolongarem a escolarizacao.

Nessa direcéo, o Programa Nacional de Integracéo da Educacao Profissional com
a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA?®) foi
instituido em 2005 pelo Ministério da Educagéo, visando a elevacdo da escolaridade e
gualificacdo profissional de jovens e adulta(o)s que, por alguma razao, tiveram as suas
trajetorias de formacao descontinuadas ou interrompidas. Dessa forma, acolhem em seus
espacos sujeitos diversos: adulta(o)s, idos(o)s, jovens, LGBTQIAPN+, pessoas com
deficiéncias, entre outra(o)s, cada qual com demandas diferentes e particulares, pessoas
com necessidades especificas e com dificuldades préprias, que demandam estratégias
particulares para sanarem 0 que precisam. Assim se evidencia a heterogeneidade de
estudantes, aspiracoes e trajetorias no espaco de sala de aula da EJA.

Conforme dados do Censo da Educacgdo Basica de 2020 (BRASIL, 2021), no
conjunto das matriculas da EJA da populagdo acima de 30 anos, 59,0% pertenciam ao
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publico feminino, evidenciando a superioridade da presenca das mulheres nas salas de
aulas da modalidade. Ciente das limitacBes e problematicas que envolvem as politicas
educacionais direcionadas para esse publico, as mulheres trabalhadoras, maes,
cuidadoras de suas familias, muitas vezes Unicas provedoras de seus lares, ainda séo
percebidas pelos agentes publicos e escolares como possuidoras das mesmas condi¢des
e possibilidades sociais dos homens, dificultando sua permanéncia no espaco escolar.
Assim, pelos diferentes obstaculos sociais e individuais, evadem das salas de aula
regulares e procuram a EJA como uma possibilidade de conclusédo dos estudos béasicos.

Assim, esse texto prop8e um dialogo entre a Teoria dos Campos de Pierre
Bourdieu e a concepcéao tedrica dos Patrimonios Individuais de Disposi¢cdes de Bernard
Lahire e, a partir disso, propde-se a articulacdo entre as disposicdes e as trajetérias
escolares prolongadas de mulheres estudantes do PROEJA, a fim de compreender a
escola como espago de implantacdo e desenvolvimento das politicas publicas
educacionais que podem fortalecer ou enfraquecer as disposi¢cfes que formam o habitus
escolar e, dessa forma, prolongar as trajetorias escolares.

METODOLOGIA

O percurso metodolégico adotado na elaboracdo deste resumo partiu de uma
pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa, que se apoiou na concepcéao tedérica dos
Patriménios Individuais de Disposi¢des de Bernard Lahire, da Teoria dos Campos de Pierre
Bourdieu e da implementagdo do PROEJA, resultado parcial do marco teérico da pesquisa
de tese em desenvolvimento pela autora.

FUNDAMENTACAO TEORICA

As politicas publicas podem ser compreendidas de forma macroecondmica esocial
a partir da sua relacdo com o Estado e, portanto, das interferéncias externas que
influenciam as praticas individuais; mas o viés também pode apontar para relatos de
experiéncia que evidenciam as no¢des, crencas e formas de agir dos individuos envolvidos
nas praticas sociais que as politicas publicas proporcionam ou influenciam. Dessa forma,
as politicas publicas, voltadas para a educacdo especificamente, podemser vistas na
sua elaboracédo e na sua relagdo com a sociedade e com as praticas sociais na construgao
e prolongamento das trajetérias educacionais.

Para a analise dessas trajetorias na perspectiva teérica que se propde, focaliza-se
a articulagdo entre os comportamentos sociais e o passado incorporado dos atores
(LAHIRE, 2004) e, também, as suas posi¢cdes nos campos que disputam, pois depende
da dinamica do campo a efetivagdo das politicas em diferentes maneiras. O campo, na
perspectiva bourdesiana, discute o emaranhado de relages entre as posi¢des dos agentes
individuais no espago de suas praticas cotidianas; ou seja, a cada posi¢cao que se toma
em um coletivo, um status hierarquico de dominante ou dominado é atingido eum
determinado capital é disposto para o controle do campo. Nesse sentido, “o campo é uma
rede de relagdes objetivas (...) entre posi¢cdes” (BOURDIEU, 1992, p. 261), é nele que
ocorrem as disputas entre dominados e dominantes, onde as/os agentes tém que se
adaptar e seguir as regras para ingressarem e se manterem no seu espaco de praticas.

Os campos, portanto, em suas diversas expressdes (literario, politico,

universitario, escolar) estdo dentro do campo de poder; em outras palavras, 0s
comportamentos individuais sdo influenciados por relacbes de forcas externas. Essas
relacdes de forga séo evidenciadas tanto por agentes quanto por instituicdes que possuam
0 capital necessario para ocupar posicdes de dominacdo nos diferentes campos
(BOURDIEU, 1992). Assim, estudantes da EJA em suas trajetérias educacionais estdo
em posi¢cdes dominadas tanto no campo social quanto no educacional; nesse sentido, o
subcampo das politicas publicas voltadas para a educagdo € marcado por uma grande
heteronomia, em que as discussdes e propostas sao mais influenciadas por outrosaspectos
sociais e econbmicos e ndo pedagdgicos. O PROEJA atua justamente nessa
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contrapartida, para proporcionar a escolarizacdo adequada aos estudantes cuja trajetoria
foi marcada por obstaculos e evasdes.

Como as teorias estdo sempre expostas a contradicdes e atualizacdes, Bernard
Lahire (2005), identifica limitagdes na Teoria dos Campos. Segundo ele, essa teoria: a) ndo
leva “em conta as incessantes passagens, operadas pelos agentes que pertencem a um
campo, entre 0 campo no qual eles sdo produtores, (...) consumidores-espectadorese as
multiplas situagdes que ndo podem ser referidas a um campo” (LAHIRE, 2005, p. 51)e b)
nado faz caso da situacdo daqueles que se definem socialmente (e se constituem
mentalmente) fora de toda atividade num campo determinado, e cita como exemplo o caso
das donas de casa. Assim, a proposta tedrica dos campos abarca as disputas de poder
dos que tentam ou ja dominam determinado campo de préticas sociais, e, pela critica de
Lahire, ndo oferece recursos para compreender as acbes dos fora-de-campo, 0s
subalternos, os dominados e, também, aqueles que ndo se interessam em disputar o
capital de determinado campo.

Essas razbes justificam a teoria dos campos como uma teoria regional do mundo
social, mas “nao pode constituir uma teoria geral e universal’ (LAHIRE, 2005, p. 52), pois
cada campo possui um habitus especifico e constitui-se em um espaco de lutas edisputas
por um capital especifico legitimo, distribuido desigualmente entre os agentes (dominantes
e dominados). Os resultados dessas lutas sao condicionados, influenciados e
determinados pelas forcas externas do campo de poder. Assim, as politicas publicas de
educacao, especificamente o0 PROEJA, pode ser compreendido na sua interacdo com o
campo educacional, nas disputas que sdo combatidas entre outros ambitos sociais e
econdmicos para a efetivagdo de uma educacgéo publica de qualidade.

Nesse sentido, as discussfes sobre 0 campo e as disputas de poder se relacionam
com a construcédo do habitus, ou seja, da nogdo “mediadora que ajuda a romper com a
dualidade de senso comum entre individuo e sociedade ao captar a interiorizacdo da
exterioridade e a exteriorizagdo da interioridade” (WACQUANT, 2007, p. 65-66). Dessa
forma, se individualizam as trajetérias sociais com a compreensao de que se percorre
singularmente o espaco social, no qual se exprimem as disposicdes do habitus
(BOURDIEU, 1992).

Sendo assim, no decorrer da historia e das geracdes, os campos de disputas de
poder vao sendo reproduzidos e/ou atualizados em relagdo com a constru¢do dos habitus
dos individuos dentro do campo. Em outras palavras, os sistemas de disposi¢cdes do
habitus, que séo o resultado de uma trajetoria e de uma posicdo em um campo, “encontram
nessa posicdo uma oportunidade mais ou menos favoravel de atualizagdo do campo”
(BOURDIEU, 1992, p. 243). Assim, a trajetoria individual € compreendida como uma série
de posi¢Bes que um mesmo agente ocupa em um espaco em que estdo, ambos agente e
espaco, sujeitos a incessantes transformacoes (BOURDIEU, 1986). As disposi¢bes, entéo,
se entrecruzam, se influenciam, na reproducédo ou na alteracdo de diversos percursos
(escolares, profissionais, sociais) que uma vida pode tragar.

Lahire (2005) focaliza e aprofunda a perspectiva tedrica das disposi¢cdes na
construcao do habitus; ou seja, as estruturas cognitivas, psiquicas ou mentais que
incorporam e interiorizam a reproducdo do campo. Em vista disso, apoiado em Lahire
(2004), Massi et al (2017, p. 3) define que o cerne das disposi¢des est4 no seu principio
gerador das praticas que “refletem crencas, formas de agir € pensar que constituem as
acles do sujeito. Diferente do habitus, as disposicbes sdo heterogéneas, contextuais e
podem ser ativadas ou desativadas em fungao do contexto”. Assim, Lahire (2004), explica
gue essas disposi¢des sdo multiplas e incorporadas nos diversos espagos sociais; contudo,
a/o agente ndo tem consciéncia de como ocorre ou se processa 0 patrimdénio das
disposicdes que o levam a tomar posigdes no campo em que desenvolve alguma prética.

Lahire (2005), afirma também que as disposi¢cdes podem ser fracas ou fortes e
séo fortalecidas ou enfraquecidas em decorréncia das atualizacdes a que estao sujeitas.
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Também ressalta que um habito ndo é incorporado e fixado imediatamente, sendo que a
fixacdo € consequéncia das atualizacfes; em outras palavras, as disposicfes tem que estar
frequentemente em contato com situacBes sociais que as atualizem para serem
fortalecidas. Desse modo, 0 habitus necessita que as disposicbes estejam sempre
expostas a condigdes favoraveis para seu fortalecimento e constantes atualizagdes, sO
assim, a/o agente se adaptard as regras que regem o campo. Portanto, se no percurso
escolar a/o estudante ndo atualizar, ou seja, ndo encontrar condicdes que acolham,
facilitem, auxiliem ou reforcem a sua permanéncia no espaco escolar, as disposi¢cdes ndo
serdo atualizadas e consequentemente nao se fortaleceréo, e o encurtamento da trajetéria
escolar pode ser inevitdvel. Nesse sentido, considerando as trajetérias escolares
truncadas e evasivas de estudantes da EJA, uma politica publica como o0 PROEJA se torna
essencial para que as condi¢cfes sociais sejam criadas e, dessa forma, as disposicfes se
fortalecam.

O estudo de De La Fare e Nunes (2020) aponta que os estudantes, em sua
maioria, possuem uma trajetoria escolar intergeracional ascendente, nas quais as politicas
publicas e o avanco do mercado de trabalho influenciam. “Disso se deduz que a trajetéria
escolar de um estudante, muitas vezes percebida na escola como um percurso individual,
€ produto de uma trama social mais ampla e complexa” (DE LA FARE, NUNES, 2020, p.
286). Nesse sentido, a trajetoria pode ser tanto ascendente quanto descendente. Na
medida que as disposi¢cdes ndo estejam expostas a condigbes que ndo as fortalecam e as
atualizem, essas serdo enfraquecidas e se desatualizardo, o que resultara em um estado
de desencontro com as regras propostas para que o estudante conclua seu percurso
escolar.

Sob essa perspectiva, segundo Lima Junior e Massi (2015), os estudos de
Bourdieu indicam que o sistema educacional pode ser um reprodutor das praticas sociais,
na medida em que “contribui para que filhos de pais bem-sucedidos na escola sejam
mais propensos ao sucesso escolar, enquanto filhos de pais pobres e sem muito estudo
sejam mais propensos ao fracasso e a realizacdo de trajetérias escolares mais curtas”. No
entanto, Lahire (1997) mostra nos perfis que constroe a importancia das disposi¢cdes
individuais para a constru¢éo de trajetérias educacionais prolongadas, evidenciando as
relacbes complexas entre o habitus escolar e familiar e as influéncias externas.

Assim, uma politica publica voltada a educacédo como o PROEJA e a EJAintegrada
a Educacéo Profissional e Técnica evidenciam que 0s estudantes séo tanto resultado das
relagcbes sociais quanto das suas disposi¢des individuais, hessa complexa trama do tecido
social. A importancia dessas politicas reside justamente na possibilidade de potencializar
disposicbes para o prolongamento de trajetorias educacionais das camadas populares,
considerando as diversas necessidades e especificidades dos estudantes que as acessam.
Dessa forma, o espaco escolar, assim como inclui, também pode excluir o estudante no
processo de disputa pelo certificado de conclusdo do percurso formativo. Assim, o Estado,
através da escola e das politicas publicas, deve oportunizar o fortalecimento das
disposicdes que formam o habitus escolar para que os agentes fora da escola possuam
condicbes favoraveis para manterem seus estudos e, assim, possam prolongar sua
escolarizacao.

CONSIDERACOES FINAIS

As perspectivas teodricas de Lahire e Bourdieu se constituem em chaves
interpretativas para a sociologia e para a analise das politicas, em especial as
educacionais, a partir do momento que ajudam a compreender as situacbes de
desigualdades sociais que podem ser reproduzidas em instituicGes como a escola. Nesse
sentido a critica de Lahire sobre a Teoria dos Campos e a noc¢do de habitus consiste em
uma atualizagcdo complementar, que define o processo de formagdo de um habitus e
aprofunda as analises sobre o processo de constituicdo das disposi¢des individuais e
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sociais que formam esse habitus e, dessa forma, contribui para a compreenséao dos efeitos
da implementacédo das politicas publicas do PROEJA.

Portanto, as pesquisas que aprofundam as nocdes de disposi¢cbes sao relevantes
para auxiliar a gestdo publica a compreender o papel que as politicas educacionais e
escolares desenvolvem na construgdo de ferramentas e estratégias que potencializem o
fortalecimento das disposicbes formadoras do habitus escolar, com vistas ao
prolongamento das trajetérias escolares das camadas populares e, principalmente, das
mulheres.
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O PROTAGONISMO DAS CRIANGCAS NAS PRATICAS EDUCATIVAS DENTRO DA
EDUCACAO INFANTIL

SILVA, Joice Kelly de Oliveira Macedo?°
DRESH, Jaime Farias!

RESUMO

Este resumo tem como tematica o protagonismo infantil numa perspectiva em desenvolvimento,
operante na Educacéo Infantil, bem como as praticas educativas que promovem cada crianga como
protagonista do seu préprio crescimento. O mesmo integra em sua revisdo narrativa de literatura,
o0s resultados parciais da pesquisa em andamento do Mestrado em Educacéo, contextualizando as
praticas educativas, com a praxis desenvolvida pelos professores, dentro das salas de aulas com
criancas pequenas. Valendo-se de artigos ja publicados, ponderamos alguns autores como
Malaguzzi, Sarmento e Rinaldi, dentre outros, que apontam a relevancia da interacdo das criangas
com o contexto educativo, com os professores e também com seus pares.A literatura consultada
defende que as praticas educativas do professor, quando consideram as vozes das criancas, em
suas multiplas manifestacdes e expressdes, contribuem para a constru¢cdode uma educacéo de
qualidade.

Palavras-chave: Protagonismo Infantil. Educacéo Infantil. Praticas Educativas.

INTRODUCAO

Esta proposta de pesquisa trata sobre o respeito a criangca em meio as suas
experiéncias educacionais, no sentido de contribuir para uma Educacdo Infantil de
qualidade, que considere as diferencas e a formacao integral dos sujeitos. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (2009) definem a crianga como “sujeito
histérico e de direitos”. A partir desta posicdo, compreende-se que, em suas relacdes
cotidianas, a crianga “constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009).

Com isto, ponderamos a necessidade de campos educativos que desafiam e
possibilitem a participagéo ativa das criancas, para “pensarem fora da caixa”,considerando
que a caixa é propria sala de “aula”. Portanto, é necessario repensar o ambiente
educacional, superando as praticas educativas conteudistas que demonstram o quanto a
Educacao Infantil tem sido colonizada pela organizacdo escolarizante tipica do Ensino
Fundamental.

E importante que haja um trabalho junto & comunidade escolar, que promova
novas possibilidades dentro da Educacado Infantil, caracterizando-se como uma etapa
especifica do processo de aprendizagem das criancas, respeitando suas experiéncias e
vivéncias cotidianas. Salientamos que € possivel propiciar as criangas experiéncias
potentes nas rotinas da Educacdo Infantil, ainda que a instituicdo seja caracterizada
como uma maquinaria normatizadora e controladora. O “encantamento” pode (r)existir e
ser valorizado nas atividades cotidianas que as criangas realizam nas creches e pré-
escolas, a fim de nao se deixar predominar as praticas educativas escolarizantes.

Destacamos ainda as observac¢des de Michel Foucault, que refletem sobre o
funcionamento de varias instituicdes e a configuracdo da vida contemporénea. Assim
evidenciamos os tensionamentos e as ambiguidades relacionados as praticas educativas
desenvolvidas dentro das instituigdes de Educacao Infantil junto as criangas.

10 Joice Kelly de Oliveira Macedo Silva. Universidade do Planalto Catarinense.
joicekelly@uniplaclages.edu.br https://orcid.org/0000-0002-5216-
7203http://lattes.cnpq.br/8825580993937271

11 Jaime Farias Dresch. Universidade do Planalto Catarinense. prof.jaime@uniplaclages.edu.br,
https://orcid.org/0000-0002-9488-1456 http://lattes.cnpq.br/0417770586064371.
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METODOLOGIA

O estudo, de natureza qualitativa, foi baseado na revisdo narrativa de literatura,
e é um recorte da pesquisa em andamento do Mestrado em Educacao. Este tipo de revisdo
baseia-se na selecdo arbitraria por parte do pesquisador de obras ja produzidas na
literatura cientifica, estando sujeito a certo grau de subjetividade (CORDEIRO et al., 2007).
Entretanto, tem sido utilizada como forma de se constituir um levantamento preliminar
sobre determinada questéo, a ser aprofundada em momento posterior.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A escola € um espaco privilegiado de producbes e construgbes de saberes,
trazendo muitos desafios tanto para os professores que nela trabalham, quanto para as
criancas que la frequentam. Sabemos que muito se discute sobre a educa¢do, como um
tema que é sempre atual e indispensavel, pois o interesse maior aqui Sao as criangas como
sujeitos capazes de participar de sua formacao. Nessa perspectiva, as praticas educativas
sdo uma das responsaveis pela difusdo da cultura de um povo, de geracdo em geracao,
com aprendizagens diferenciadas.

A concepcdao de crianca é construida e constituida de mudangas e, com opassar
dos anos, ndo se apresenta de forma uniforme ou linear, nem mesmo no interior de uma
mesma sociedade e época. Sacristan (2005, p. 26) narra que “as imagens através das
guais vemos as crian¢cas sao variadas e mutaveis nas culturas e nos diferentes grupos
sociais. Em cada um de nés se misturam imagens delas, que tém suas préprias historias”.

Quando pensamos em educagdo, abordamos a totalidade em seus corpos, em
seu convivio social, suas experiéncias, vivéncias cotidianas. Por isso, a importancia das
aprendizagens significativas, para que o processo de ensino aprendizagem seja eficaz em
sua integridade. Malaguzzi (1999) reconhece a crianca como possuidora de iniUmeros
saberes, rica e ativa.

Afirmamos que as institui¢des voltadas as criangas surgem entdo com a intencao
de direcionar e controlar a infancia, desprovida de experiéncia e incompleta, onde nelas
surgem deveres de aprendizagens. Sarmento (2003), em seu conceito foucaultiano,
denomina isto como “massificacao” escolar e “disciplina mental e corporal’”.

Destacamos, entdo, como parte do processo pedagdgico, atividades que
contemplem também a socializacdo, a aprendizagem e o brincar, pois sdo usadas como
instrumento para mediar conhecimentos diversos, por meio do protagonismo infantil. A
Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 38) salienta que “na Educacgao Infantil, é preciso
criar oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e
culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais
e do grupo, costumes, celebragfes e narrativas”.

O tema do protagonismo foi percebido em pesquisas correlatas, nas quais seus
autores defendem que o apoio pedagdgico pode facilitar a aprendizagem das criancas,
guando ha a participagcdo da crianca nas interacbes com seus pares e 0 adulto,
promovendo um modo eficaz de aprender, desenvolvendo a criatividade de uma forma
prazerosa.

No que diz respeito as normatizacdes educacionais, destacamos a Resolucao
CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Infantil (DCNEI). Em seu Artigo 4°, as DCNEI definem que a crianga: “[...]
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura” (BRASIL, 2009). Podemos eleger assim, as “interagcbes” como
elemento fundamental, para que ocorra o protagonismo infantil, por meio da valorizacdo de
praticas educativas direcionadas para o “encantamento” e a valorizacdo das diferentes
manifestacdes das criangas.
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CRIANGCAS PROTAGONISTAS

Na concepc¢do de crianca e infancia, podemos dizer que a escola precisa ser
repensada sempre como o lugar que oferta novas aprendizagens, novos olhares e
despertares, fazendo com que a crianca desfrute dos contetdos ofertados, de maneira
agradavel e significativa. Malaguzzi (1999, p. 101) adverte que “se a escola de criancas
pequenas precisa ser preparatéria e oferecer continuidade com a escola elementar, entdo
nés, como educadores, j& somos prisioneiros de um modelo que termina como um funil”.

Ou seja, nas salas ndo encontramos robds e sim seres reais em processos de
mudancgas constantes, com raizes em verdades concretas, porém com suas proprias
aspiracoes, nao se atentando somente ao que os adultos as ensinam, portanto elas “nao
como um ser estranho, mas como um ator social portador da novidade inerente a sua
pertenca a geragao que da continuidade e faz renascer o mundo” (SARMENTO, 2004, p.
2).

As criancgas hoje em dia, ndo estdo somente dentro as escolas, mas também estao
desfrutando de diversos lugares pertencentes a sociedade, seja com suas familias, ou com
seus grupos em que estao inseridos. Mesmo assim, onde € possivel existir o protagonismo
infantil, sdo os adultos que as controlam, segundo Sarmento (2004), mesmo que 0s
espacos sejam “produzidos” exclusivamente para elas, essa atitude faz com que seja
radicalizado as condic6es em que se vive a infancia, mas ela ainda se mantém, mesmo em
processo de mudanca, como categoria social.

Uma das concepcdes sobre o protagonismo infantil mais abordada, refere-se
aos trabalhos originais nas escolas municipais da cidade de Reggio Emilia, na Italia, onde,
depois da Segunda Guerra Mundial, os professores se juntaram por meio de um projeto
pedagdgicos, para erguer a escola infantil. Baseando-se em principios cooperativos,
participaram da acao professores, pais e as criancas.

Rinaldi (2012, p. 76) afirma que “[ulm dos pontos fundamentais da filosofia de
Reggio Emilia € a imagem da crianga como alguém que experimenta o mundo, que se
sente uma parte do mundo desde 0 momento do nascimento; uma crianga que esta cheia
de curiosidade, cheia de desejo de viver [...]”. Consequentemente, o professor €&
protagonista do processo de ensino e de aprendizagem, quando permite que a crianca
participe de seu contexto escolar, manifestando suas curiosidades, questdes e
contrapontos que possam surgir, devido a relacdo com o mundo que a cerca. Ou seja, cada
professor pode trabalhar em direcdo ao protagonismo, dando vasdo a curiosidade das
criangas, quando um determinado assunto de torna interessante entre elas, usando de
cautela, mas ndo deixando de instiga-las a pensar, por exemplo, na resolucdo de
problemas.

Rinaldi (2012, p. 185) afirma que “tudo isso permite ler e interpretar, revisitar e
avaliar no tempo e no espaco. Entéo, essa leitura reflexdo, avaliacdo e autoavaliagdo se
tornam partes integrantes do processo de construgdo do saber da crianga”. Precisamos
entender que a crianga nao era ou sera; ela ja é um ser constituido de presente e passado,
um ser com memodrias recentes, capazes de contextualizar qualquer assunto a sua
maneira, baseando-se em fatores que discorrem suas vivéncias, bem como tomando parte
no que tem por referéncia, dentro de uma comunidade, seja ela escolar ou social.
ABRAMOWICZ (2011, p. 20) diz que “A crianga € um presente. O presente que ela anuncia
€ um presente do qual nés adultos ndo fazemos parte e desconhecemos, pois, é um
presente em infancia, como crianca, um tempo que ndo somos/ temos mais”.

CONSIDERACOES FINAIS

O protagonismo infantil esta cada dia mais se tornando evidente, instigando novas
pesquisas, as quais buscam compreender como ocorre essa participacéo ativa diante do
desenvolvimento das criangas. O uso do termo protagonismo dentro da educagéo, esta
associado a participacéo, e também a relacdo de fatores de ordem politica, numa visédo
democratica de acao social, contudo, ndo se torna uma acgao
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individualizada, pois € elaborada com outros atores sociais, protagonistas de seus
conhecimentos.

No decorrer deste resumo, enfatizamos que as criancas gostam e precisam ser
ouvidas, com toda atengdo que merecem e tém direito, para que haja verdadeira
compreenséo aos conteudos mediados dentro do ambiente educacional. Os/as autores/as
consultados/as defendem, em geral, que as criancas ndo devem ser moldadas, como parte
de uma arquitetura institucional rigida e direcionada para a busca de resultados, como se
0S sujeitos que ocupam aquele espago fossem maquinas, com varias acoes repetitivas e
centralizadas, reproduzindo praticas educativas predeterminadas. A literatura tem
enfatizado que os/as professores/as devem estar preparados/as para intervir quando isto
ocorrer, aproveitando a escuta com uma aliada em suas praticas educativas,
compreendendo as necessidades e singularidades de cada crianca.

Fazendo aparecer as diferencas, possibilitamos as criancas que se sintam
confiantes para argumentar, questionar, interagir, explorando suas curiosidades,
participando das praticas educativas como experiéncias potentes de vida e de descoberta
do mundo.
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PROESDE 2022 - INTERVEI\l(;AO DA UNIVERSIDADE DO PLANALTOCATARINENSE
- UNIPLAC ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E NUMERALIZACAO PARA EJA: UM
RELATO DE EXPERIENCIA

WOLFF, Mariléial?
ARRUDA, Arlene Aparecida del3
SOUZA, Marli Coscodai4

RESUMO

Esse relato de experiéncia desenvolvido na Educacgéo de Jovens e Adultos emerge da acdo da
UNIPLAC no campo de direitos e da responsabilidade social na formacdo humana na perspectiva
da integralidade. Essas proposi¢cdes tem como fundamentagdo tedrico-metodoldgica de Freire
(2015), Soares (1999) e Borges (2017). Como metodologia a intervencdo com préaticas de
alfabetizacdo, letramento e numeralizagdo a jovens e adultos da comunidade que n&do sdo
alfabetizados e numeralizados da comunidade da UNIPLAC. Problematizar as praticas pedagdgicas
da/o professora/o é um desafio a docéncia uma vez que é impregnada de um conjunto de valores e
de visfGes excludentes que elevam o0 numero de evasdo e do fracasso escolar. Essa
configuracdoaplicada tem obtido uma mudanca significativa na maneira de olhar e compreender os
significados dosaber nos diferentes contextos e, os relatos sdo surpreendentes, a alegria, a
participacdo ativa nos processos de formacdo humana entre os significados dos diferentes saberes
no contexto em que vivem.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Alfabetizacdo, Numeralizacdo e Letramento.

INTRODUCAO

O Programa de Educacdo Superior para o Desenvolvimento Regional —
PROESDE intitulado: Intervencdo da Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC.
Alfabetizacdo, Letramento e Numeralizacdo para Educacdo de Jovens e Adultos — EJA,
ocorre devido as demandas regionais e pelos resultados de pesquisas que acentuam 0s
problemas educacionais, 0s quais tem como consequéncia o fracasso escolar.

Os objetivos desse projeto em processo € o de possibilitar compreensdo das
relacdes existentes entre metodologias de Alfabetizacdo, Letramento, conceito e processo
de aprendizagem da construcdo do numero e seus desdobramentos nos processos de
aprendizagem e inclusdo de adolescentes, jovens e adultos; Realizar praticas
pedagdgicas, as metodologias de alfabetizacao, letramento e constru¢ao do nimero na
EJA; Realizar praticas pedagogicas de alfabetizacéo, letramento e numeralizagéo a partir
de propostas curriculares locais, regionais e nacionais e Reconhecer nos processos de
alfabetizacéo,letramento e numeralizagdo conceitos tedrico praticos que auxiliem na
elaboracdo de préaticas pedagogicas e curriculares que respeitem as diferencas das
pessoas na EJA.

Com essa intencionalidade, sera apresentado nas se¢des a seguir um recorte das
experiéncias e percepcdes dos sujeitos envolvidos no processo, tendo como resultado
parcial um envolvimento intenso de pertencimento e de insercdo reflexiva em torno de
atividades que se ancoram na participacao ativa de todos os sujeitos.

METODOLOGIA
A aplicagéo do Projeto Intervencdo da Universidade do Planalto Catarinense —
UNIPLAC. Alfabetizacdo, Letramento e Numeralizacdo para Educacdo de Jovens e

12 Mariléia Aparecida Wolff Tubs. UNIPLAC.marileiawt@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/0605386242874388. Doutoranda Dinter/ UCS/UNIPLAC
13 Arlene Aparecida de Arruda. UNIPLAC. arlenearruda@uniplaclages.edu, https://orcid.org/0000-
0002-5544- 7294. https://lattes.cnpg.br/5702020492566156. Doutoranda Dinter/ UCS/UNIPLAC-
Bolsista Uniedu.

14 Marli Coscodai Souza. UNIPLAC. marlicoscodai@uniplaclages.edu.
https://lattes.cnpq.br/0138558840643540
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Adultos — EJA tem como metodologia a intervengdo com praticas de alfabetizacao,
letramento e numeralizacdo a jovens e adultos da comunidade que nao séo alfabetizados
e numeralizados da comunidade da UNIPLAC, sendo um relato parcial das experiéncias
vivenciadas no decorrer dessas préticas pedagdgicas.

Os sujeitos da pesquisa sdo constituidos por jovens e adultos da comunidade que
nao sao alfabetizados e numeralizados, duas professoras e bolsistas dos diferentes cursos
de graduacao da UNIPLAC. A analise dessa experiéncia é consolidada a partir estudos
tedricos e de percepcgdes e das participacdes dos sujeitos envolvidos no processo.

FUNDAMENTACAO TEORICA
OS DESAFIOS DA ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E NUMERALIZACAO DE
JOVENSE ADULTOS

O Brasil, de acordo com os dados do IBGE (2017), esta entre os 10 paises com
maior nimero de adultos analfabetos, apresenta 11,5 milhdes de adultos sem a capacidade
de escrever o préprio nome, ndo havendo oportunidade de estar na escola,de continuar
ou até mesmo de concluir seus estudos, dando preferéncia ao trabalho, familia e outras
prioridades considerada por eles.

A EJA seria um dos grandes auxiliadores na retomada escolar, porém, o nimero
dematriculas e de escolas que apresentam essa modalidade de ensino é ineficiente por
apresentarem professores de diferentes licenciaturas atuando para completar sua carga
horaria, e assim aplicando metodologias de ensino inadequadas, ensinando-os da mesma
forma que se alfabetiza as criangcas, gerando maiores dificuldades na hora do adulto
aprender, defasando sua aprendizagem.

No desencadear do referido projeto se detecta a participacdo ativa e do
pertencimento das pessoas envolvidas, o que chama atengédo sdo afirmagbes do querer
aprender a ler e, infelizmente a efetivagdo dos processos de alfabetizacdo é um desafio
histérico que conforme, Costa (2017, p. 116) “[...] a implementacdo de campanhas e
programas tem revelado que a continuidade dos estudos € fator preponderante para a
aquisicdo real do letramento”. E perceptivo que a descontinuidade das politicas
publicaspara atender esse publico tem sido constituida de desafios e na maioria das vezes
de impossibilidade, pois 0s problemas sociais, politicos eculturais impedem a continuidade
aosestudos.

Com essa percepcdo e analise dos impedimentos e limites que permeiam na
oferta da modalidade da EJA, a Instituicdo UNIPLAC, juntamente com suas/seus
colaboradoras/es organizaram esse projeto formativo para os seus trabalhadoras/es em
servico, ou seja, disponibilizando um periodo semanal para propiciar condi¢cdes de
participacdo efetiva destes profissionais. Esse desenho é, na verdade uma proposta
diferenciada que apresenta possibilidades na construcdo das trajetorias formativas
constituida de uma formacgao ampla, problematizadora que valoriza os diferentes percursos
das pessoas envolvidas no processo. Em conformidade com Costa (2017, p. 159) ao “[...]
valorizar os saberes que sao constituidos desses trabalhadores é uma forma de
reconhece-los como sujeitos histéricos com potencialidades de construcdo de sua
formacgao”.

O processo de reconhecimento de diferentes saberes sdo refletidas em um
planejamento continuo dos responsaveis pela conducdo do projeto e, as acdes sdo
desenvolvidas por meio de estudo, pesquisa e intervengcdo com as seguintes estratégias:
roda de conversa, encontros em aulas presenciais ou de forma remota, trabalho em grupo,
guestionario, estudo de caso, vivéncias em grupo, criacdo de albuns, criacdo de cartazes,
utilizacdo de material expositivo, exibicdo de videos, sala de aula invertida, minicurso,
trabalho em grupo por ano e por area de conhecimento, formacéo de grupos de trabalhos
utiizando as metodologias ativas, oficina e praticas pedagdgicas. Ou seja, ao dar
visibilidade a diferentes praticas, Soares (2009, p.72),
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corrobora dizendo “ser um conjunto de habilidades individuais; [...] de praticas sociais
ligadas a leitura e & escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social’.
Desse modo, concordamos com Arroyo ao afirmar que a universalizacdo da educacado
perpassa “[...] ndo apenas no sentido de para todos, mas de dar conta da universalidade,
pluralidade e omnilateralidade das dimensdes humanas e humanizadoras a que todo o
individuo tem direito por ser e para ser humano”. Assim, entendemos gque essas dimensdes
humanas anunciam a necessidade de um curriculo integrado capaz de trabalhar a
formacgéao na totalidade, a educagéo integral.

FORMACAO E PLANEJAMENTO DAS INTERVENCOES

Para a formacdo dos bolsistas 0s encontros ocorrem, em sua maioria de forma
presencial, nas dependéncias da Universidade e também de forma remota sincrona
guando surgem demandas diferenciadas. Os quais ocorrem semanalmente, o que
possibilita a efetivagcéo do projeto. Essa compreensao salienta as reflexées de Freire (2015,
p. 30-31) “Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo”.

Com a intencionalidade de realizar um trabalho democratico, inicialmente os
bolsistas séo agrupados de acordo com seu curso de graduacao e/ou por areas afins como
intuito de consolidar o planejamento e a realizagdo das acdes de forma inter e
multidisciplinar. As acdes pedagdgicas e o planejamento das a¢des sdo executados no
espaco da UNIPLAC. Essa sistematizacado consiste em desenvolver “[...] a rigorosidade
metodica com que devem se “aproximar” dos objetos cogniciveis [...]. E essas condi¢es
implicam ou exigem a presenca dos educadores e de educandos criadores, instigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.”

Para o desencadear das intervengdes, os bolsistas recebem formacéao continuada,
com momentos especificos com a organizacdo e estruturacdo das acdes, sob a
supervisdo, orientacdo e acompanhamento dos professores, inclusive durante as
intervencdes para a construgdo da alfabetizagdo, letramento e numeralizagdo na
UNIPLAC. Nesse viés Freire ressalta a importancia da formacao docente como momento
fundamental para a reflexdo critica sobre a pratica (FREIRE, 2015).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este projeto tem propiciado uma escuta sensivel que tem reverberado varias
reflexbes e em possibilidades para os processos de formagéo na perspectiva da educacgéo
integral. As problematizagbes no desenvolvimento das rodas de conversa, oficinas
interativas e colaborativas sdo geradoras de fortalecimento e de ressignificacdo das
atividades de alfabetizacéo, letramento e numeralizagéo.

Os sentidos atribuidos a praticas de aprendizagem sao movimentos
fortalecedores da todos os profissionais envolvidos, desvelando assim, a importanciade
um curriculo integrado que se alicerca na dialogicidade, na compreensao dos diferentes
saberes e fazeres dos aprendizes. A valorizacdo dos saberes que constituem a vida dos
educandos faz com que as suas experiéncias possuam credibilidade e redirecionamento e
ou ressignificacdo. Aspectos que consolidam o exercicio dos direitos humanos e que suas
presencas intervém no mundo e séo protagonistas da mudanca social.
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ENSINO INTEGRADO E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: ANALISE
QUALITATIVA DA EXECUCAO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

SONZA, Aline Picolil5

RESUMO

O presente resumo trata do desenvolvimento e implementacdo de uma sequéncia didatica com o
objetivo de verificar se a aprendizagem desenvolvida pelos alunos no conteddo de geometria
plana é significativa. A sequéncia didatica foi aplicada em uma turma de quarto semestre do Curso
Integrado de Nivel Médio em Agropecuaria e elaborada com o foco na integracdo das areas
basica e profissional. A Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel (1982) norteou a
construcdo da proposta, bem como, a realizacdo da analise qualitativa realizada a fim de verificar
sua efetividade. Esta analise ocorreu ao longo do desenvolvimento da atividade e ao final dela,
comparando-se o desempenho dos alunos na realizacéo das atividades propostas antes e depois
da aplicacdo da sequéncia didatica. Percebeu-se que a maioria dos alunos conseguiram aplicar
seus conhecimentos referentes a geometria plana em atividades integradas a agropecuaria,
demonstrando, assim, que a aprendizagem desenvolvida foi significativa.

Palavras-chave: Ensino Integrado. Geometria Plana. Manejo de Pastagens. Aprendizagem
Significativa.

INTRODUCAO

A partir do ano de 2005, houve o inicio da implementacdo do Plano de expanséo
da Rede Federal de Educacdo Profissional e tecnolégica com a publicacdo da Lei n°®
11.195. A segunda fase aconteceu em 2007 com o objetivo de atingir todas as regiées do
pais. No ano seguinte, com a Lei n°® 11.892 de 29 de dezembro, foram criados os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Assim, até o ano de 2010 havia cerca de
trezentos e cinquenta estabelecimentos de ensino compondo a Rede Federal (BRASIL,
2008). Os Institutos Federais de Educacéo, de acordo com o Decreto n°5.154/2004, devem
oferecer 50% de suas vagas para o nivel médio e estas devem ser preferencialmente na
forma de cursos integrados (ART 7, INCISO 1, lei n° 11.892). Assim, com o elevado
namero de unidades de ensino pelo pais e com a prioridade voltada ao ensino integrado,
€ possivel identificar a importancia da realizagdo de ac¢des voltadas ao tema “integragao”.

A proposta de ensino integrado se caracteriza como aquela capaz de integrar as
areas de formagdo geral e técnica e, no presente artigo, pretende-se analisar
gualitativamente a aplicacdo de uma atividade desenvolvida com o foco no ensino
integrado e na busca pela aprendizagem que tenha significado para o aluno. Segundo o
Documento Base para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao
Ensino Médio, (Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio — Documento Base, p. 4) a
proposta justifica-se por ser aquela “que apresenta melhores resultados pedagoégicos”.

Percebe-se, nas atividades diarias de sala de aula, que muitos alunos apresentam
dificuldades em relacéo a varios conteudos abordados na disciplina de matematica e, uma
grande maioria, ndo consegue visualizar uma relagdo entre os contetdos estudados na
matematica e sua area de formacao técnica. Acredita-se que atividades que envolvam a
participacdo dos estudantes, que despertem o interesse, a atencéo, que sejam motivadoras
deveriam fazer parte do cotidiano das escolas. Mais do que isso, deveria estar associado
a tarefa do professor a busca por estratégias que permitam dar sentido ao que o aluno
aprende. Pretende-se, a partir das definicbes de ensino integrado e da teoria da
aprendizagem significativa de David Ausubel (1982), quea atividade permita ao aluno
aplicar os conhecimentos obtidos a partir do estudo da

15 Aline Picoli Sonza. Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia Sul-Riograndense.
alinepsonza@agmail.com, https://orcid.org/0000-0001-5723-384X,
http://lattes.cnpg.br/3048463857836658.
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geometria plana em situacdes envolvendo sua area de formacéo profissional. As analises
e discussdes realizados ao longo da atividade sédo considerados importantes instrumentos
para a verificacdo da aprendizagem do aluno em relacao ao contelido de geometria plana
na disciplina de matematica.

Optou-se por trabalhar com aplicacbes da geometria plana na rotacdo de
pastagem abordando tépicos como porcentagem, razao, proporcao, regra de trés simples,
medida de area e superficie, perimetro, unidade de massa, visando desenvolver a
compreensédo da importancia da Matematica no cotidiano do estudante, tornando o ensino
da matematica mais interessante, desafiador e com mais significado.

METODOLOGIA

Foi elaborada uma sequéncia didatica envolvendo a matematica e a area técnica
e implementada em uma turma de quarto semestre do Curso de Agropecudria em uma
instituicdo federal de ensino. A escolha desta turma justifica-se porque os tépicos de
matematica citados haviam sido trabalhados e, assim, a partir da aplicacdo da atividade
integrada, possa ser feita uma andlise comparativa procurando evidéncias de uma
aprendizagem significativa. A carga horaria total para a realizacdo da atividade foi de seis
horas aula divididas em trés encontros de duas horas aula.

A sequéncia didatica foi produzida de acordo com os seguintes passos e objetivos:
(1) Escolha do tema: com o objetivo de tornar o ensino da matematica mais dindmico e
significativo para o aluno a escolha do tema foi realizada considerandoconhecimentos
matematicos que os alunos possuem e a relagdo com sua area deformacao profissional.
(2) Estudos sobre o tema da disciplina técnica: manejo de pastagem era um assunto
totalmente novo e foi necesséaria muita leitura para que pudesse visualizar uma relagédo
entre as areas. (3) Didlogo com a professora da disciplinatécnica: para conhecer como o
tema costuma ser trabalhado nas aulas da disciplina de forragicultura e iniciar a
organizacao da atividade.

A implementacdo obedeceu a seguinte organizacao:

12 Etapa: No primeiro encontro com os alunos foram retomados, brevemente,
alguns conceitos da matematica como area e perimetro e realizada a discussao de um
texto que trata de Manejo de Pastagens do tipo rotacionado. Este momento foi importante
para que os alunos ja iniciassem o processo de organizacdo das informacdes e da
visualizacdo da relacdo entre as areas que abordadas na atividade. O texto trabalhado
serviu de organizador prévio, segundo a Teoria da Aprendizagem significativa,
considerando que os alunos nao possuem conhecimento prévio sobre manejo de
pastagem. Em seguida, foi disponibilizado um roteiro para auxiliar no desenvolvimento da
atividade prética realizada em uma regido externa da instituicdo de ensino. Divididos em
grupos de 4 alunos, receberam um objeto retangular construido com quatro pedacos de
madeira. O primeiro passo foi, entdo, colocar esse objeto retangular sobre o pasto. Em
seguida, medir a altura do pasto em cinco pontos diferentes para efetuar o calculo da altura
média e, apoés, cortar todo o0 pasto que estava na area interna do objeto observando que
o corte fosse bem proximo da terra. Esse pasto foi colocado dentro deum envelope e
levado até o laboratério do Campus. No laboratério, os alunos efetuaram algumas
medi¢cbes: a medida dos lados do objeto de madeira utilizado, a medida da massa do
envelope vazio e depois a medida da massa do envelope cheio do pasto verde cortado.
Realizadas as medi¢cbes e anotagdes necessarias, os envelopes foram identificados e
colocados na estufa para secagem do pasto. Para avaliagdo desta etapa foram analisados:
envolvimento e participagdo dos alunos, motivagéo e interesse pormeio de observacdes
e dos dialogos que acontecerao ao longo da etapa.

22 Etapa: No segundo encontro, que aconteceu apés 48 horas da realizacdo da
primeira etapa, os grupos de alunos mediram novamente a massa do seu envelope que
estava com o pasto seco. Com esta informacédo, os alunos voltaram para a sala de aula,
onde organizaram as informacdes obtidas na atividade pratica. Cada grupo exp6s o0s
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resultados obtidos e foi realizada uma discusséo a fim de que os alunos concluissem que
a diferenca das massas do pasto verde e seco estdo relacionados a perda de agua, ou
evaporacdo. A discussao foi conduzida para que o aluno percebesse que essa diferenca
de massa esta diretamente ligado a alimentacéo do animal no campo e a engorda desse
animal. Os alunos foram orientados a organizarem todas as conclusdes obtidas até este
momento para que fossem utilizadas no préximo encontro.

32 Etapa: No ultimo encontro, que foi gravado em audio, os alunos foram
desafiados com alguns questionamentos envolvendo cada etapa realizada. As questdes
envolveram area, perimetro, piquetes, pastejo rotacionado, calculos envolvendo
porcentagens e regras de trés simples. Cada grupo entregou o questionrio respondido e,
apos, as questdes foram retomadas no grande grupo para o fechamento da atividade.

Apbs as trés etapas, a professora de matematica e autora deste artigo realizou a
andlise a partir das suas anotacoes, percepgoes, registros feitos pelos alunos e audio da
tltima etapa. Também foi realizada uma analise comparativa de desempenho no
desenvolvimento das atividades propostas antes da proposta integrada e apods a
implementacdo desta. Essa andlise qualitativa teve como referéncia a teoria da
aprendizagem significativa de David Ausubel (1982). De acordo com ela, para concluir que
a aprendizagem é significativa deve-se partir para a busca por evidéncias dessa
aprendizagem, analisando pontos como compreensdo, assimilagdo, capacidade de
aplicacdo do conhecimento em diferentes situacdes. E importante, também, que sejam
dadas oportunidades para que os alunos repensem sobre as tarefas de aprendizagem mais
de uma vez, que sejam estimulados a manifestar suas percepcdes e justificar suas
respostas. Por isso, ao final da atividade realizou-se a retomada dos pontos mais

importantes e o desenvolvimento das questdes propostas aos estudantes.

FUNDAMENTACAO TEORICA E DISCUSSOES

A ampliacdo de acesso a rede federal de educacdo e o crescimento do Ensino
Técnico Integrado de Nivel Médio sdo apontados como importantes tendéncias dosultimos
anos no Brasil. O Censo Escolar de 2020, que apresenta dados coletados até marco
daquele ano, revela o aumento no numero de matriculas na educacgdo profissional
principalmente na modalidade de ensino integrado.

O ensino médio integrado surgiu com a expectativa de superar algumas das
limitacdes e as divisdes sociais e culturais estabelecidas nas formas de oferta do ensino
médio, inclusive no que se refere ao acesso a educacgédo. O ensino dito integrado,portanto,
surgiu como uma possibilidade de colocar o ensino profissional e o0 propedéutico para
serem trabalhados de maneira conjunta, dialogada e contextualizada entre si e, também,
com os valores éticos e sociais.

Ciavatta (2005), ao questionar: “0 que é integrar?” sugere um sentido de
compreensédo do todo, colocando a educacao o papel de formagéo de individuos na sua
totalidade. Entende-se que ndo seja uma questdo de ter disciplinas abandonando seus
curriculos para trabalhar em funcdo de outras areas, mas sim de um planejamento
realizado em conjunto, levando em conta particularidades e especificidades de cada area
em busca de uma formag&o mais completa e que atenda, o que sugere a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, Artigo 2°, “o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1996).

Ramos (2008), em texto intitulado “Concepg¢éo do Ensino médio integrado”,discute
a relacao entre ensino médio e a educacao profissional. Para tanto, sugere uma analise do
conceito de integracéo sob trés aspectos, segundo a autora, complementares: a integracédo
como formagdo humana, a integracdo como forma de relacionar ensino médio e
profissional e, ainda, como uma vinculacdo entre a parte e a totalidade na proposta
curricular.
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Para Machado (2009), o conhecimento é resultado da “interiorizagdo das diversas
informacBes que os sujeitos articulam, integram e sintetizam a partir de seu intercambio
com o0s ambientes e as praticas sociais que vivem”. (MACHADO, 2009, p. 9) A partir dessa
perspectiva a integracdo surge como uma possibilidade de construcdo de conhecimentos
gue podem ressignificar processos de ensino e aprendizagem.

De acordo com Ausubel (1982), a aprendizagem significativa acontece pela
interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, em outras palavras,
quando um novo conhecimento interage com algum outro jé existente na estrutura cognitiva
do aluno. Entretanto, para que esta aprendizagem aconteca, € necessario que:o material
de aprendizagem seja potencialmente significativo e o aluno possua em sua estrutura
cognitiva ideias relevantes que possam servir de ancora para o novo conhecimento.
Quando o aluno ndo possui conhecimento prévio, o professor podera utilizar organizadores
prévios, que podem ser textos, videos ou qualquer recurso que tenha um nivel de abstragéo
maior do material a ser aprendido. Contudo, para concluir que a aprendizagem €
significativa € necessario avaliar sob alguns aspectos diferentes das avaliagdes normais.
Deve observar as evidéncias dessa aprendizagem, considerando fatores como
compreensédo, assimilagdo, capacidade de aplicagdo do conhecimento em diferentes
situacodes.

O ensino integrado, por sua vez, pressupfe o abandono de metodologias
reducionistas, individualistas e conteudistas, o0 ensino fragmentado e dissociado da
realidade e direciona a pratica pedagogica para uma formagédo ampla do individuo, com o
desenvolvimento de suas capacidades: “de trabalhar, de viver coletivamente e agir
autonomamente sobre a realidade, contribuindo para a constru¢éo de uma sociabilidade
de fraternidade e de justica social” (ARAUJO E FRIGOTTO, 2015, p. 68).

A partir das concepcgdes de ensino integrado e com a preocupacao de analisar
se a aprendizagem dos alunos pode ser considerada significativa, a proposta foi construida
e implementada. Ao longo da primeira etapa, percebeu-se, claramente, que muitos alunos
se identificam com sua area de formacgéao técnica e apresentam maior facilidade com o
tema abordado enquanto outros mostraram-se menos confortaveis. De maneira geral, 0s
estudantes demonstraram envolvimento, foram extremamente participativos e
interessados.

Na etapa seguinte, com a organizacao dos dados obtidos na parte pratica, cada
grupo exp0bs os resultados e, a partir dessas informacgdes, realizou-se a discussdo com o
objetivo de levar os estudantes a concluirem que a diferenca das massas do pasto verde
e seco esta relacionada a perda de agua, ou evaporacgao e, ainda, que essa diferenca de
massa esta diretamente ligada a engorda desse animal. Nesta etapa observou-se uma
enorme empolgagdo dos alunos com a atividade. As constatacdes e 0s argumentos
utilizados pelos alunos nas suas exposi¢cdes enriqueceram o momento. Os alunos foram
orientados a organizarem todas as conclusdes obtidas até este momento para quefossem
utilizadas no préximo encontro.

Na terceira etapa, os estudantes, ainda divididos em grupos, resolveram o0s
guestionamentos envolvendo area, perimetro, piquetes, pastejo rotacionado, calculos com
porcentagens e regras de trés simples. Analisando-se as respostas percebeu-se quea
grande maioria resolveu corretamente as atividades propostas. Conforme mencionado,
muitos alunos dessa turma apresentavam dificuldades na disciplina de Matematica, por
iss0, separou-se as avaliagdes por grupos da seguinte maneira:

1- Alunos que afirmaram néo se identificar com o curso;

2-  Alunos que gostam da area e disciplinas técnicas;

3-  Alunos que apresentavam dificuldades em matemética.

Observou-se que a maioria dos alunos do grupo 3, também estava presente no
grupo 1. Percebeu-se uma grande melhora no desempenho e realizagdo de calculos
matematicos associados a formacao técnica o que pode levar a concluir que foi por causa
da metodologia utilizada e por ter sido assunto de seu interesse. Alguns alunos do grupo
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3 apresentaram dificuldades na realizacdo dos questionamentos propostos. Considera-se
importante analisar e comparar quantitativamente o desempenho desses estudantes ao
longo do semestre na disciplina de Matemética. Normalmente esse desempenho ficava em
torno de 30% a 40% de aproveitamento e, na atividade proposta, ficou entre 50% e 60%.
Os alunos do grupo 2 apresentaram excelente desempenho na realizacdo dos
questionamentos propostos.

Por fim, analisando-se a realiza¢do da atividade de maneira geral e observando
pontos como compreensdo, assimilacdo, capacidade de aplicacdo do conhecimento em
diferentes situacdes, pode-se concluir que a implementacdo da sequéncia didatica
integrada teve seus objetivos atingidos pois o0s estudantes conseguiram visualizar a relagéo
e a integracado entre as areas bésica e profissional, demonstraram interesse, envolvimento
e conseguiram desenvolver de maneira satisfatéria os problemas propostosreferentes a
Geometria Plana

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da implementacéo desta proposta, pode-se afirmar que a integragdo das
areas basica e profissional se apresenta como uma alternativa preeminente na busca
pela formagédo integral do estudante de ensino médio e sua aprendizagem significativa.
Acredita-se que a partir do conhecimento de propostas como esta, outras possam ser
construidas e compartilhadas para que a integracdo se constitua como uma realidade
dentro das instituicdes de ensino. Analisando-se sob uma perspectiva mais ampla, pode-
se dizer que, como consequéncia de praticas como esta, os estudantes passam a
apresentar melhores resultados em relacdo a aprendizagem da Mateméatica nos cursos
técnicos integrados de nivel médio e de outras disciplinas que apresentam indices
elevados de reprovacdo e desinteresse, além de possibilitar uma formacdo humana e
profissional mais completa.
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DISCUSSAO SOBRE ABORDAGEM PIKLER PARA A EDUCAGCAO DOS BEBES

SILVA, Fernanda Andressa da Cruz16
FERREIRA, Valéria Silval”

RESUMO

Esse resumo expandido faz parte de uma pesquisa de doutorado em educacéo que visa debater
sobre politicas de curriculo para 0 a 3 anos. Nossas discussdes concebem os bebés como potentes.
A partir do reconhecimento da educacdo dos bebés como primeira etapa da educacao basica, por
meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional (LDBEN, 9394/96), discutir sobre propostas
permeiam os estudos sobre educacao dos bebés. O objetivo deste resumo expandido é promover
uma discusséo sobre bebés e abordagem Pikler, uma proposta de educacédo que inclui os bebés
como centro do planejamento pedagdgico. Por meio da andlise bibliografica, elegemos leituras sobre
a abordagem. Isto nos motiva a pensarmos em propostas que possibilitam mudangas nas préaticas
pedagogicas. E por meio do debate que podemos pensar em possiveis propostas de curriculos que
melhor compreendem os bebés, como potentes.

Palavras-chave: Bebés. Creche. Curriculo.

INTRODUCAO

Esse resumo expandido faz parte de uma pesquisa de doutorado em educacédo
gue visa debater sobre politicas de curriculo para as criancas de 0 a 3 anos. Nossas
discussdes concebem os bebés como potentes e que podem, junto as professoras de
bercarios, elaborar e conduzir as propostas de educacgao que se estabelecem no cotidiano
das creches.

A instituicdo de educacao infantil creche € um lugar especialmente pensado para
atender os bebés de 0 a 3 anos de idade. A partir do reconhecimento da educag&o dos
bebés como primeira etapa da educacao basica, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN, 9394/96), direito reconhecido desde a Constituicdo Federal
de 1988, a discussdo sobre propostas de educacdo permeia os estudos acerca da
educacao de 0 a 3 anos. Defendemos propostas de curriculo para os bebés mais abertos,
em sintonia com as necessidades e interesses dos bebés que frequentam a educacgéao
infantil. Os bebés s&o inspiragbes no cotidiano das escolas das infancias. Portanto, cabe
as professoras e as instituicbes perceberem seus bebés e inserirem seus interesses e
necessidades nos planejamentos.

O objetivo deste resumo expandido é promover uma discussao sobre os bebés e
a abordagem Pikler, uma proposta de educacdo que inclui os bebés como centro do
planejamento pedagdgico. Por meio da analise bibliografica, elegemos algumas leituras
sobre a abordagem pikleriana para os bebés. Entendemos que propostas curriculares mais
abertas, compreendem os bebés como potentes e completos. Eles sdo o centro das
propostas de curriculos. Seus interesses e necessidades sado considerados e, também, sédo
a inspiragéo dos planejamentos.

Como algumas consideracoes, convidamos as leitoras e leitores a refletir sobre a
educacdo dos bebés e compreender os bebés. A abordagem Pikler pode possibilitar
pensarmos em curriculos que fogem de padronizacdo de praticas pedagdgicas e
aprendizagens. E por meio das discussdes e reflexdes que podemos pensar em possiveis
propostas de curriculos que compreendem os bebés do ponto de vista deles.

16 Fernanda Andressa da Cruz Silva. Universidade do Vale do Itajai - UNIVALI. E-mail:
ferandressa@hotmail.com

17 Orientadora: Prof.2 Dr.2 Valéria Silva Ferreira. Universidade do Vale do Itajai - UNIVALI. E-mail:
v.ferreira@univali.br
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METODOLOGIA

Nesse resumo expandido a metodologia € uma andlise bibliografica por meio
das leituras sobre a abordagem pikleriana para a educacdo dos bebés. Vale citar que
consideramos bebés, os pequenos de 0 a 3 anos de idade. As leituras realizadas sobre
essa proposta curricular sdo dos livros “Abordagem Pikler, educacdo infantil” e “Educar
os trés primeiros anos: a experiéncia Pikler - Loczy", ambas as obras sdo de Judit Falk,
publicadas em 2016 e 2021, respectivamente. Essas leituras iniciais colaboraram para as
nossas discussoes e reflexdes acerca deste texto.

PROPOSTA PIKLERIANA PARA A EDUCACAO DOS PEQUENOS DE 0 A 3 ANOS

Uma abordagem que contempla os bebés é inspirada pelos préprios bebés no dia-
a-dia, entre professoras e bebés, visando aprendizagens por meio das situacdes que
surgem no cotidiano das vivéncias, experiéncias e interacdes entre bebés e professoras.
No cotidiano da educacéo dos bebés, as professoras podem vivenciar e experienciar junto
aos seus bebés as descobertas que eles fazem. Os bebés séo curiosos e possuem grande
prazer em aprender, interagir e poténcias para estar em ambientes que cooperamno seu
aprendizado. As situacfes do cotidiano como os cuidados com a higiene, alimentacéo,
sono e as brincadeiras sédo acdes do curriculo que percebem os bebés como potentes e
gue refletem seguranca e conforto para eles.

A partir desse olhar sensivel buscando o conforto e o bem estar dos bebés eles
podem aprender qualquer coisa (FALK, 2021). Seus interesses séo apresentados nesse
contexto sensivel as suas professoras. Embora desde bebés eles resistem as propostas
gue os concebem de forma contréria, como incompletos e que ndo possuem capacidades
de aprender, quanto mais seguros e confiantes, mais sdo estimulados aos movimentos nos
espacos amplos e necessarios para suas interacdes, individualmente e coletivamente,
com os demais bebés ou criangas pequeninas da educacao infantil. S&o nas experiéncias
cotidianas que podem surgir planejamentos ousados e potentes para asaprendizagens dos
bebés e professoras.

Esse contexto de cuidados e educagdo é que sustenta nossa concepgao de
educacéo e curriculo dos bebés. Os cuidados potencializam as a¢fes dos bebés, pois
dessa forma de conceber educacdo, os motiva e estimula para aprender. Se as a¢fes de
educar sdo em primeiro lugar, como uma concepc¢do hierarquica, de cima para baixo,
impedindo os movimentos dos bebés, as intera¢des entre eles e suas professoras de forma
rapida e mecanica, sdo propostas que tolhem os bebés nas suas descobertas e nos seus
interesses em aprender.

A abordagem Pikler centrada nos cuidados e educacéo dos bebés, compreende
gue antes mesmo do nascimento, o feto pode aprender. A atividade autbnoma dos bebés
€ referéncia dessa proposta de curriculo. O interessante € que a autonomia, para a
pedagogia pikleriana ndo € um conteldo a ser desenvolvido com os bebés em uma
concepcgdo fechada de curriculo. A concepcdo de autonomia na abordagem Pikler é a
capacidade dos bebés em assumir a responsabilidade pelos seus proprios atos, iniciados
pelos bebés, sem a intervencao direta das professoras (FALK, 2016; 2021).

Os bebés quando se sentem seguros e acolhidos pelas professoras em seu
ambiente de aprendizagem ou sala de referéncia, a confianca e a seguranca que sentem
em seus proprios atos geram inumeras possibilidades de aprendizagem. A atividade
autdbnoma elaborada pelo préprio bebé, é uma atividade de poténcia e é voltada para o seu
prazer e suas proprias vontades de agir, essa experiéncia, iniciada pelo proprio bebé é o
ponto chave da pedagogia pikleriana.

Além disso, os momentos de cuidados com os bebés, sdo considerados pela
abordagem Pikler como momentos privilegiados de aprendizagens para os bebés (FALK,
2016). Os cuidados realizados pelas professoras com os bebés, essa interagdo possibilita
relacionamentos mais estreitos, com sensibilidade, atencéo e profissionalismo. Portanto,
as acOes de cuidados com os bebés sdo concebidos como agbes pedagogicas, nao
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consideradas como meras ac¢des assistenciais. A partir dessa concepcéo de educacdo com
0s bebés, os cuidados planejados pelas professoras no cotidiano das crechespossibilitam
aprendizagens e estabelecem relacdes sensiveis e de confianca entre bebés e suas
professoras.

Esse conceito de conceber os bebés como completos, que aprendem e que
influenciam nas propostas de curriculos dos bebés, as professoras planejam suas acdes
de forma indireta, estao presentes no cotidiano dos seus bebés, nas salas de bergario, mas
sdo observadoras sensiveis dos seus bebés e de suas acdes. Olhares e escutas sensiveis
por parte das professoras estdo presentes no cotidiano. Isso reflete a formacéo solida e
concreta de professoras de bebés e exige profissionalismo para conceber esse olhar e
concepcéo de bebés e suas aprendizagens. O que sustenta a forma de conceber os bebés
e sua educacao estd pautada nas atividades autbnomas dos bebés em situacdes do
cotidiano nos bercarios e nas relagdes afetivas entre professoras e bebés. Esses séo,
portanto, os dois pontos chave da pedagogia pikleriana (FALK, 2016; 2021).

As professoras planejam os espacos e sua organizacdo com materiais adequados
e que facilitam os movimentos dos bebés e potencializam ainda mais as curiosidades dos
bebés. Nenhum espaco impede os movimentos, assim como os bebés podem experienciar
todos os espacos das creches com atencdo, cuidados e seguranca por parte das
professoras. Os bebés permanecem nos bergos somente nos momentos desono, logo séo
colocados no chéo para que as suas interagfes possam acontecer sem uma agao direta
da professora. As areas externas e 0s parques também sdo parte do cotidiano dos bebés
(FALK, 2016; 2021). %(...) A atividade de movimento e o brincar livre -sem a participacdo
iniciadora ou modificadora do adulto - reforca as possibilidades especiais de
‘aprendizagem’ do bebé e da crianga pequena que nenhuma outra coisa pode substituir”
(FALK, 2021, p. 42). Essa forma de conceber a educagéo dos bebés, de forma indireta
possibilita aprendizagens autbnomas, conforme os interesses dos bebés em aprender.

Inspirando-se pela pedagogia pikleriana, nos, professoras de bercgério, nos
compete acompanhar os bebés em suas a¢cbes e movimentos nos diferentes espacos do
bercario e da creche, acompanhando suas aprendizagens, observando, escutando e
interagindo de forma sensivel nos cuidados e na educacao do cotidiano. Nas observacdes
e escutas sensiveis, sentindo os desejos, necessidades e interesses dos bebés ao
aprender e descobrir.

Outro ponto que a abordagem pikler evidencia é o brincar. Os bebés, mesmo com
apenas 3 ou 4 meses, estavam em espagos adequados, que nao limitassem seu brincar
livre e movimentos, na sala ou nos espac¢os cobertos ou nas areas externas ou noparque,
rodeados de objetos simples e variados, interagindo sem a intervencdo direta das
professoras, possibilitando brincar de forma autbnoma. Os bebés ndo eram colocados em
posicdes que ndo pudessem permanecer ou se movimentar, estimulacéo direta por parte
das professoras ndo aconteciam, somente movimentos e interacdes, conforme as
capacidades dos bebés em realizar (FALK, 2021).

As nossas acdes, enquanto professoras de bebés, ndo podem impossibilitar
nossos bebés de realizar acdes que eles mesmos planejam sobre 0s espacos e as
diferentes propostas que podem ter ao redor deles. As propostas de aprendizagens partem
dos bebés. A partir dos cuidados e interesses dos nossos pequenos da educacdo em
creches. E nesse sentido que concebemos a educacdo, por meio da sensibilidadedas
professoras quanto as observacdes, escuta e também um corpo sensivel, receptivo,
disposto e que se alegra ao perceber a evolugéo no cotidiano dos seus bebés. Professoras
gue compartilham do seu corpo, das suas sensibilidades, das suas emocdes por meio do
relacionamento diario com seus bebés, lembrando do seu profissionalismo enquanto
professora de bercgério, no qual possui responsabilidades com os cuidados e com as
aprendizagens dos bebés. Uma educacédo sensivel e que coopera no bem estar dos seus
bebés, nos relacionamentos entre eles e entre professoras e bebés.
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CONSIDERACOES FINAIS
Os bebés sdo uma grande inspiracdo para refletir e discutir. A nossa atencédo e o
nosso desejo se centralizam em atender esses bebés. A abordagem pikleriana nos
motiva a pensarmos em propostas curriculares que possibilitam uma mudanca de
praticas pedagodgicas. Apresentamos algumas ideias iniciais sobre educagdo dos bebés,
inspiradas pela abordagem Pikler. E por meio das discussoes e reflexdes que podemos
pensar em possiveis propostas de curriculos que compreendem os bebés como potentes.
Colocar em pauta e discutir essas ideias em um resumo expandido é um desafio.
E importante refletirmos também para se pensar na formagdo docente, das professoras
gue conduzem e que conduzirdo os bebés nas creches. Considero abrir esse dialogo
com novos resumos expandidos, ensaios, artigos, ampliando conceitos sobre educacéo
dos bebés. Finalizamos essa conversa, confiantes em possiveis outras discussoes.

REFERENCIAS
FALK, Judit (Org.). Abordagem Pikler, educacéo infantil. S&o Paulo: Omnisciéncia,2016.

. Educar os trés primeiros anos: a experiéncia Pikler - Léczy. 3.2 ed. Sdo
Carlos: Pedro e Joao Editores, 2021. 101p.
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PROJETO DE VIDA E A SUBJETIVIDADE DOS JOVENS NO ENSINO MEDIO

STRAMOSK, Lisandra!8
DRESCH, Jaime Farias?!®

RESUMO

O texto apresenta uma revisao narrativa de literatura, que corresponde aos resultados parciais de
uma pesquisa de Mestrado em Educacdo cujo objetivo é analisar a aplicacdo do componente
curricular projeto de vida e as subjetividades dos jovens no Ensino Médio. A andlise aqui
apresentada toma como base o componente curricular projeto de vida, que integra o novo Ensino
Médio, em articulagdo com a atual politica curricular nacional, materializada na Base Nacional
Comum Curricular. Os resultados parciais indicam a existéncia de aspectos divergentes no ambito
da reforma curricular em implantag&o no Brasil, por meio do novo Ensino Médio. A formagéo para
a cidadania, com base na reflexdo critica dos estudantes entra em contradicdo com o preparo e
antecipacgéao do jovem para o mercado de trabalho e sua formacgéo pessoal e profissional. O Projeto
de vida, portanto, pode ser um componente estratégico para ampliar ou reduzir essa divergéncia,
assumindo um papel relevante para as disputas em torno da captura das subjetividades dos jovens
gue passam pelo Ensino Médio.

Palavras-chave: Projeto de vida. Reforma curricular. Ensino Médio. Subjetividades.

INTRODUCAO

A proposta de pesquisa decorre da necesséria problematizagéo sobre o processo
de implantacdo do novo Ensino Médio, mais especificamente, do componente curricular
Projeto de vida. Nao se trata de fazer a critica sobre a necessidade de osjovens
construirem projetos de vida, mas sim, desnaturalizar o fato de que o curriculo escolar
possa dar respostas a certos problemas sociais relacionados a juventude. Acritica
realizada aqui é baseada no que propde Michel Foucault (2010, p. 353): tornar dificeis os
gestos simples.

O Projeto de vida prop8e ser uma oportunidade de reflexdo critica, que se faz
mesmo sabendo das angustias do jovem que frequenta o Ensino Médio. Ainda que exista
0 desejo ou a expectativa de inserir-se no mercado de trabalho, isso nado significa que os
sujeitos tenham amadurecimento suficiente para desenvolverem seus projetos no ambito
de uma disciplina do Ensino Médio. Os jovens, neste periodo de escolarizacdo, entre os
guinze e dezessete anos de idade, em geral, enfrentam alguns ritos de passagem. Entre
eles, o processo de transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, o que
corresponde também a passagem da adolescéncia para a juventude. A transi¢cdo também
se expressa ha legislacdo, havendo duas leis que asseguram os direitos dos cidaddos com
idade para frequentar o Ensino Médio. O Estatuto da Crianca e do Adolescente define como
adolescentes as pessoas com idade entre doze e dezoito anos (BRASIL, 1990). Por sua
vez, o Estatuto da Juventude, define como jovens as pessoas entre quinze e vinte e nove
anos de idade (BRASIL, 2013). O publico aqui tratado, entre quinze e dezessete anos de
idade, € designado como jovens, apenas porgue se compreendeque as questdes
especificas relacionadas ao Projeto de vida sao direcionadas ao momento presente dos
estudantes e a sua vida apos a conclusao do Ensino Médio.

Uma questdo que se pode levantar sobre o Projeto de vida é saber qual efeito
ele produz nos jovens e se esta contribuindo para a promogéo do “protagonismo juvenil”.
Alids, este é outro conceito bastante naturalizado e mereceria uma problematizacéao
aprofundada. Delimita-se, neste momento, um questionamento: o protagonismo juvenil
ligado ao Projeto de vida € do tipo que promove a autonomia e senso critico dos jovens
estudantes? Ou seria de um outro tipo mais proximo de certos interesses (imediatistas)

18 Lisandra Stramosk. Universidade do Planalto Catarinense. lisandra@uniplaclages.edu.br,
https://orcid.org/0000-0003-1670-9295, http://lattes.cnpq.br/9453103155703732.

19 Jaime Farias Dresch. Universidade do Planalto Catarinense. prof.jaime@uniplaclages.edu.br,
https://orcid.org/0000-0002-9488-1456, http://lattes.cnpq.br/0417770586064371.
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do mercado? Partindo da premissa de que a escola funciona como produtora de
subjetividades no mundo contemporédneo, um dos efeitos de formar jovens
empreendedores de si é produzir também um ambiente de competicdo — necessario na
l6gica do mercado, mas prejudicial a formacdo integral para a cidadania, para
solidariedade, para a vida democrética. Para os autores Dardot e Laval (2016, p. 329), a
“cultura da empresa” produz novas subjetividades, baseadas no discurso do risco iminente,
tendo como efeito maior comprometimento e disponibilidade por parte dos assalariados. O
medo social, segundo os autores, propiciou a naturalizacdo do discurso neoliberal
amparado no risco. Promove-se, entdo, uma "reacdo em cadeia", produzindo "sujeitos
empreendedores”, os quais “reproduzirdo, ampliardo e reforgcardo as relagdes de
competicdo entre eles, o que exigira, segundo a logica do processo autorrealizador, que
eles se adaptem subjetivamente as condicbes cada vez mais duras que eles mesmos
produziram” (DARDOT; LAVAL, 2016: 329).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é hoje a principal politica curricular
nacional, e sua implantacao ocorre hoje praticamente junto com a do novo Ensino Médio.
Em seu texto, a BNCC expressa que as aprendizagens essenciais ali definidas “devem
concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais” (BRASIL, 2018, p. 8, grifado no original). O conceito de competéncia relaciona-se
ao saber fazer, mobilizando conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, “para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). Alice Casimiro Lopes (2019, p. 69), questiona“a proposta
de remeter toda a organizacdo curricular as competéncias, submetendo a educagéo ao
registro instrumental de um saber-fazer, voltado a uma vaga nocdo de cidadania e de
trabalho”.

A questdo, portanto, € problematizar a suposta neutralidade politica econdmica
atribuida ao componente curricular Projeto de vida como instrumento unicamente voltado
ao desenvolvimento integral e saudavel dos jovens e advertir sobre as possiveis respostas
as “demandas complexas” do mundo contemporaneo, pois estas podem assumir a forma
de processos adaptativo das subjetividades dos jovens voltadas as demandas do mercado.
N&o se trata de demonizar o setor produtivo, mas sim de situar a funcdo da escola para
além do imediatismo mercadoldgico. Trata-se de explorar a poténcia de uma formacao
voltada ao protagonismo social e politico, duvidando de certos processos que produzem
outras configuragdes de protagonismo sujeitadas ao medo social.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi uma revisdo narrativa de literatura. Neste tipo de
pesquisa, sdo selecionados materiais ja elaborados, como livros e artigos cientificos,
incluindo publicacdes eletronicas. A forma de selecdo é arbitraria, contando com a
percepcéo subjetiva do pesquisador (CORDEIRO et al., 2007). Ainda que se pondere sobre
o viés de selegao, a revisdo narrativa fornece “sinteses narrativas” que permitem
compreender aspectos presentes na literatura cientifica acerca da questdo estudada
(RIBEIRO, 2014). Adicionalmente, foram utilizados alguns documentos curriculares para
compor a andlise do componente curricular Projeto de vida.

PROJETO DE VIDA NO CURRICULO

Registra-se que nos documentos educacionais voltados ao Ensino Médio, a partir
da alteragéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDBEN), por meio da Lei
n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (que reformou o Ensino Médio), é possivel localizar
a ideia “projeto de vida”, como componente curricular, explicitada em documentos
curriculares nacionais, como a BNCC (2018), e estaduais, como o CurriculoBase do
Ensino Médio do Territério Catarinense (CBEMTC) (SANTA CATARINA, 2020).
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De acordo com o texto alterado da LDBEN, “os curriculos do ensino médiodeveréo
considerar a formacao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construcao de seu projeto de vida e para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais (BRASIL, 2017). Este dispositivo apresenta um carater bastante amplo do
Projeto de vida, entretanto, isso ndao ocorre nos termos da Portaria MEC n°® 1.432, de 28 de
dezembro de 2018, que trata sobre os “Referenciais curriculares para a elaboracao de
itinerarios formativos”. Nesta Portaria, o Ministério da Educacgéo, basicamente, atrela os
projetos de vida ao empreendedorismo, um dos eixos estruturantes dos itinerarios
formativos (BRASIL, 2018).

Os documentos que orientam os curriculos, seja a BNCC ou 0 CBEMTC, destacam
a importancia da participacdo e o desenvolvimento dos jovens estudantes na elaboracéo
de um percurso que possa servir de base e que seja instrutiva na elaboracdo de seus
projetos de vida. Porém, desde a elaboragéo até a implantagdo do novo Ensino Médio,
muitas questbes foram levantadas sobre as condi¢bes estruturais, humanas e todas as
demandas necessarias para atender as mais diversificadas realidades juvenis encontradas
no pais. Algumas questfes ainda estdo presentes, por exemplo: ainda que os estudantes
consigam acessar formalmente as estruturas curriculares propostas nos itinerarios
formativos, como esté ocorrendo, na pratica, esses processos formativos no Ensino Médio?
Considerando gue os projetos de vida, em tese, sdo um modo de articular as demandas do
setor produtivo com o compromisso social e politico da escola para formar cidadaos para
a vivéncia democratica e solidaria, porque o descontentamento dos jovens e a evasao no
Ensino Médio continuam ndo sendo problematizados? Estas questfes parecem relevantes
guando se recupera o discurso da reforma do Ensino Médio, que disseminava a ideia de
gue a escola ndo era atrativa o suficiente para os jovens. Talvez esses jovens ainda
estejam desconfiados em relagdo ao novo Ensino Médio. Existe a possibilidade de a
férmula magica adotada pela reforma curricular precisar de mais tempo para “fazer efeito”.

De acordo com a BNCC, uma escola que considera as juventudes deve estar
organizada de forma que acolha as diversidades e assegure aos estudantes uma educacgéo
que “permita-lhes definir seu projeto de vida tanto no que diz respeito ao estudo e ao
trabalho como também no que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis,
sustentaveis e éticos” (BRASIL, 2018, p. 463). A BNCC enfatiza que o Projeto de vida se
traduz no que os estudantes almejam, projetam, redefinem para si ao longo desua
trajetoria, trata-se de uma constru¢do que acompanha o desenvolvimento da(s)
identidades(s), em contextos atravessados por demandas sociais e culturais (BRASIL,
2018).

A escola tem assume o papel fundamental em orientar/mediar os estudantes a
aprender a se reconhecer como “sujeitos”, levar em conta suas potencialidades e a
importancia das formas de participagéo e intervencao social na consolidacdo do seu projeto
de vida. E também, no espaco escolar que os jovens tém oportunidade deexperimentar as
interacbes com o outro e com o mundo, também na valorizacdo da diversidade,
oportunidades de crescimento para seu presente e futuro, tudo isso de formamediada e
intencional (BRASIL, 2018). Nesse mesmo sentido, 0o CBEMTC caracteriza o Projeto de
vida como “um espago para os jovens desenvolverem as competéncias socioemocionais,
de modo a se compreenderem a si mesmo e ao seu papel no mundo social, de tal forma
que constitua um espaco de acolhimento das multiplas juventudes” (SANTA CATARINA,
2020, p. 63).

Vale problematizar as politicas que introduziram o Projeto de vida no que se refere
a antecipacédo de decisdes em detrimento da vida que ocorre no presente. Nesse sentido,
Lopes (2019, p. 68-69) questiona sobre a antecipagao deste projeto, “[...] como se as
experiéncias educativas estivessem obrigatoriamente sintonizadas com um futuro pré-
programado no presente, ao invés de atenderem demandas e expectativas urgentes da
vida dos estudantes hoje [...]".
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Outro destaque conforme as autoras Corréa e Garcia (2021), diz respeito a
profissionalizacdo. Para as autoras, a profissionaliza¢céo, colocada como um dos itinerarios
formativos pode estar voltada para uma formacdo pragmatica e aligeirada, assumindo
assim, uma forte inclinagdo para as necessidades neoliberais, apontando para um
retrocesso na historia da educacao brasileira. Para tanto, faz-se necessario conceber os
jovens como sujeitos de direitos, respeitando suas demandas sociais e emocionais, suas
escolhas, seu jeito de ser e viver, para, entdo, considerar-se a possibilidade de auxilio na
definicdo do seu projeto de vida.

Considerando, que o Curriculo é artefato histérico, social e cultural que nao é
composto apenas por documentos e listas de conteddos, ele carrega relagdes de poder,
visbes e determinagcbes sociais, que tem relacdo com as mais diversas formas de
organizacdo da sociedade (MOREIRA; SILVA, 2011). O protagonismo da juventude
poderia ser pautado pela parte final da descricdo da sexta competéncia geral da BNCC,
que aponta a necessidade do estudante “[...] entender as relagbes préprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2018, p. 9). Assim,
o Projeto de vida seria uma ferramenta do protagonismo social e politico dos jovens.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes expostas nessa secdo sobre as proposicdes que ja existem nos
documentos curriculares, assim como a literatura consultada e discutida, informam sobre
alguns aspectos do Projeto de vida e seus efeitos sobre a educacéo dos jovens estudantes
do Ensino Médio.

Projeto de vida, independente da escola, deveria ser, antes de tudo, um direito
dos jovens, um direito de terem experiéncias de vida significativas, que viessem a contribuir
com sua formacao. Mas sabe-se que o contexto socioecondmico brasileiro ndo é capaz de
garantir nem ao menos o direito de acesso a educagao no ambito do Ensino Médio. Diante
disso, boa parte dos que conseguem acessar este nivel de ensino ainda sofrem com a
realidade de terminalidade dos estudos. Sem duvida, o trabalho deve estar presente no
curriculo dos jovens, de modo que possam compreender suas relagdes, mas ndo apenas
como preparagdo para o mundo (precério) do trabalho, nem como treinamento para o
empreendedorismo aligeirado de si, preparando os sujeitos para a culpabilizagdo do
fracasso. A vida a ser projetada na escola é aquela que tem efeitos positivos sobre a
subjetividade dos jovens, a vida com experiéncias potentes, criativas e inovadoras,
capazes de produzir cada vez mais sentido as rela¢cdes democraticas.
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AFETIVIDADE COMO DISCURSO PEDAGOGICO NA EDUCAGAO INFANTIL

OLIVEIRA, Marcele Antunes de2°
DRESCH, Jaime Farias?t

RESUMO

Esse resumo apresenta uma revisdo narrativa de literatura, cujos dados compdem os
resultados parciais de uma pesquisa de Mestrado em Educacéo. O objetivo é problematizar
os discursos sobre afeto, analisando como eles se constituem. A afetividade é um aspecto
presente nas interacdes cotidianas, entretanto, as discussdes a este respeito tém ganhado
destaque no discurso pedagdgico contemporéaneo, como foi possivel verificar no
levantamento das producdes cientificas na base de dados Web of Science.
Palavras-chave: Afetividade. Educacéo Infantil. Desenvolvimento. Crianga.

INTRODUCAO

O primeiro encontro das criangas com as instituicdes educacionais constitui um
dos momentos mais significativos do percurso educativo escolar, pois os vinculos afetivos
sdo ampliados para além das familias. O acesso ao ambiente escolar representa a
possibilidade de novas interagBes sociais, contribuindo para a vivéncia com toda a
diversidade presente naquele espaco. Este contato produzira efeitos significativos sobre as
criancas e suas subjetividades. Diante disso, a escola deve ser pensada e estruturada para
proporcionar condigfes de desenvolvimento e aprendizado, constituindo-se, assim, como
um lécus social, rico em interagdes sociais, onde a crianga teré a oportunidade de exercitar
um conjunto especifico de direitos, conforme expressos na BNCC: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar, conhecer-se (BRASIL, 2017).

A partir de um levantamento realizado na base de dados Web of Science,
percebeu-se um crescimento no numero de producdes cientificas que abordam a questao
da “afetividade” no dmbito da educacdo. Ainda que estes dados precisem ser analisados
com maior profundidade, a presenca crescente da afetividade nas pesquisas educacionais
pode vir a contribuir para se pensar o processo de escolarizagdo das criangas. A afetividade
é a aptiddo de ser afetado por sensacdes que geram sentimentos positivos ou n&o. E um
conceito que pode ser compreendido de maneira mais abrangente, envolvendo varias
manifestacdes, dentre as quais, a emoc¢ao, o sentimento eo desejo.

Este texto apresenta uma revisdo narrativa de literatura, buscando capturar alguns
aspectos do que se entende por afetividade no ambito do discurso pedagogico
contemporaneo. Neste sentido, a afetividade é situada a partir da teoria de Henri Wallon,
de modo a identificar como ela € considerada um elemento relevante ao desenvolvimento
das criangas. Na teoria walloniana, a afetividade assume papel fundamental na
estruturacdo da vida psiquica da crianca, pois esta € organizada pelas emocbes. A
afetividade, assim, compreende tudo aquilo que afeta os individuos, direta ou
indiretamente, ou seja, consiste de um conjunto de fendmenos psiquicos, experimentados
e vivenciados na forma de emogoes e de sentimentos. (WALLON,2007).

20 Marcele Antunes de Oliveira. Universidade do Planalto Catarinense.
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METODOLOGIA

A revisdo narrativa de literatura foi a metodologia utilizada para realizar a coleta
dos dados aqui discutidos, no ambito de uma pesquisa qualitativa. Trata-se de uma
metodologia também chamada de pesquisa bibliografica, desenvolvida a partir de materiais
ja elaborados, como livros e artigos cientificos (GIL, 2002). E importante informar que nesse
tipo de pesquisa também sdo utilizadas fontes eletrdnicas. A funcdo de uma revisao
narrativa é fornecer “sinteses narrativas”, que permitam ao leitor compreender como
determinada questéao foi tratada na literatura cientifica, ainda que os critérios de selecéo e
avaliacdo dos trabalhos utilizados ndo necessariamente estejam explicitados (RIBEIRO,
2014). Portanto, “a selecdo dos artigos é arbitraria, provendo o autor de informacgdes
sujeitas a viés de selecdo, com grande interferéncia da percepgéo subjetiva” (CORDEIRO
et al., 2007, p. 429-430). Adicionalmente, foram levantados alguns dados quantitativos na
base de dados Web of Science sobre a publicacdo da temética afetividade no campo da
educacao.

FUNDAMENTACAO TEORICA E/OU DISCUSSOES

Para entender sobre educacao, € importante saber a sua etimologia. No latim
educacdo vem da palavra educare, que significa “criar animais ou plantas, cuidar de
criangas”. E ndo se pode falar em educacao sem citar as instituicdes que educam. Segundo
o Dicionario Aurélio a afetividade é definida como “conjunto de fendmenos que se
manifestam sob a forma de emocgdes, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre de
satisfacao ou insatisfagdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza” (2019, p. 61).

Para dimensionar a afetividade como categoria de pesquisa no ambito do discurso
pedagdgico contemporaneo, foram levantadas as producdes (artigos) indexados no banco
de dados Web of Science. A busca foi realizada em 26 de agosto de 2022, utilizando as
palavras chaves “affectivity” AND “education”, em todos os campos debusca. A partir
dos 498 resultados obtidos, foi aplicado o filtro de Categorias da Web of Science:
“‘EducationEducationalResearch”. Entdo, foram obtidos 114 artigos como resultado.
Verificou-se que, no periodo de 2004 a 2014, a publicagédo de artigos relacionados variou
entre 1 e 5 por ano. Somente em 2015 a publicacdo ultrapassou essequantitativo, atingindo
9 artigos e em 2018, o maior quantitativo deste segundo periodofoi de 18 artigos
relacionados a afetividade na educacdo. A média de publicagfes nesses dois periodos foi
de 1,81 artigos, de 2004 a 2014 e de 12,85 artigos, de 2015 a 2021. No ano de 2022, até
0 momento, constam 4 artigos. Com base neste levantamento, pode-se apontar a questao
da afetividade como um tema presente e relevante na producdéo cientifica nos ultimos anos.

A escola, grande maquina de vigilancia da contemporaneidade, possui um longo
processo historico que a coloca como o lugar de prioridade, exclusividade e legitimagéo do
saber. Ao problematizar a disciplinaridade, Veiga-Neto (2008, p. 145) utiliza o conceito
foucaultiano de “dispositivo”. De acordo com o autor, Foucault utiliza este conceito para
designar “todo um conjunto de praticas discursivas e n&o discursivas cujos elementos sao
heterogéneos mas se mantém conectados numa rede de relagbées” (VEIGA-NETO, 2008,
p. 145).

Segundo Tassoni e Leite (2011), nas manifestacdes afetivas em meio as relacées
envolvendo os processos de ensino e aprendizagem, pode-se considerar que emogoes,
sentimentos e afetos comp&em fazem parte de um campo mais amplo, o qual édenominado
de afetividade. Torna-se importante, nesse sentido, compreender 0s espagos escolares
como potentes lécus de subjetivacdo. O afeto pode ser compreendido através dos
sentimentos que os professores manifestam por meio do dialogo ou das interagdes com as
criancas. Diante disso, € importante destacar a necessidade de o professor estar
comprometido com algumas ac¢des como: conter, escutar, tolerar, respeitar seus alunos,
transmitir e socializar o conhecimento.
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Nesse sentido, a infancia pode ser compreendida para além dos saberes
produzidos pela psicologia e pedagogia, “afinal, talvez mais do que nunca, € preciso
explorar a transgressao [...], olhar com mais atencéo para as relacdes entre o0 poder e 0
saber” (VEIGA-NETO, 2005, p. 17). A relacdo da Psicologia com a Educacéo estapresente
h& muitos anos e o caminho percorrido é marcado por diversas transformacdes, de acordo
com cada momento histérico. A ligacdo entre os campos da Psicologia e da Educacao foi
marcada, muitas vezes, pela vontade de adaptar e ajustar socialmente aqueles sujeitos
gue, de algum modo, apresentavam algum desvio do esperado para seu desenvolvimento.
Nessas experiéncias da pratica docente, a afetividade n&o inclui somente sentimentos
positivos, mas também sentimentos negativos, afinal, o professor € um sujeito que esta
vulneravel aos sentimentos de inquietacdo, irritacao, insatisfacdo, cansaco, entre outros.

Parte-se do pressuposto de que o poder é inerente as relacbes humanas e se
apresenta até nos minimos acontecimentos diarios. Alguns discursos reproduzem ambitos
disciplinadores, detentoras e legitimadores de “verdades” sobre determinada area, nesse
caso, no ambiente escolar, onde para Michel Foucault, o corpo é visto como um objeto,
capaz de ser domesticado, “adestrado” a partir de normas e puni¢des. O professor, em
suas praticas avaliativas, aprova ou reprova o estudante, decide se este aprendeu no
tempo pré-determinado. Produz e reproduz, assim, expectativas padronizadoras do
comportamento e da aprendizagem das criangas.

Entretanto, a normatizacdo educacional possibilita pontos de fuga a esta
expectativa, atribuindo a crianca o papel de sujeito ativo na sociedade, do seu préprio
desenvolvimento e de sua propria histéria. Nietzsche (1998, p. 109) afirma que “Quanto
mais afetos permitirmos falar sobre uma coisa, quanto mais olhos, diferentes olhos,
soubermos utilizar para essa coisa, tanto mais completo sera nosso ‘conceito’, nossa
‘objetividade™.

A luta por uma educacéo ética, visa um “esforco empirico e muito lento”, a busca
por essa educacgdo, pode-se selecionar os afetos para compreender as afeccdes
(DELEUZE, 2006, p. 252). Os afetos sdo compreendidos por sentimentos, se referem a
uma transicdo de um estado de humor para outro (DELEUZE, 2002, p. 56). Os afetos, as
emocdes, sdo vistas como um conjunto de emogdes, ou seja, afec¢do. Contudo, osafetos
nao se confundem e nem se restringem as afecgdes. As afec¢des sdo resultados que um
sujeito deixa sobre o outro quando sao afetados por tal emocao. Assim, a “afecgdo remete
a um estado do corpo afetado e implica a presenca do corpo afetante,ao passo que o
afeto remete a transicao de um estado a outro, tendo em conta variagdo correlativa dos
corpos afetantes” (DELEUZE, 2002, p. 56).

O professor ao conceber suas acdes pedagodgicas, ndo deve apenas pensar no
ensino mas também ter muito a aprender com a experiéncia de vida que as criangas trazem
para a escola, isso apenas para que saiba ajudar cada crianga. Ensinar nao € apenas entrar
na sala de aula e entregar contetdo ou desenvolver certa atividade programada. Para que
haja interagédo professor-aluno, é fundamental que o professor conduza a constru¢do do
conhecimento. E necessario que o professor esteja ciente do fato de que existem muitos
significados possiveis para os comportamentos adotados por seus alunos, o professor deve
entender que aspectos de sua personalidade, desejos, inquietagdes e valores influenciam
seu comportamento em todas as interagdes com a turma.

Falar da afetividade como fator do fazer pedagogico é dar sentido as formas de
propor atividades, trazer as praticas para a materialidade, para perto do corpo e das
reacoes dos sujeitos envolvidos. Nos momentos de aprendizagem, a afetividade vem como
compromisso do professor em prestar atencdo a cada crianga, como sujeitos que tém o
direito de aprender por meio de experiéncias significativas e construtivas. As crian¢as sdo
sujeitos que carregam consigo potencialidades e singularidades, cada crianca possui suas
diferencas que as tornam Unicas; cada uma relaciona-se de forma
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singular com a aprendizagem e interage de forma diversa, tendo seus anseios e
necessidades proéprias.

Por essa razao, “a linguagem da Educacao que queremos € aquela da amizade,
da igualdade, do fraterno, da singularidade e da multiplicidade: a manifestacéo externa do
estar-junto” (SKLIAR, 2019, p. 54). Dessa forma é importante que a escola, como um dos
ambientes de interacdo social, produza praticas pedagdgicas que se materializem como
experiéncias potentes para o desenvolvimento cognitivo e afetivo dos sujeitos,contribuindo
para um melhor desenvolvimento da crian¢a e para uma formacdo com responsabilidade
e respeito as diferencas.

CONSIDERACOES FINAIS

Na Educacédo Infantil, as relacbes afetivas tém sido colocadas em evidéncia no
discurso pedagdgico contemporaneo. A questdo da afetividade na educacao é tratada na
literatura consultada como um elemento indissociavel do curriculo escolar. A afetividade,
em conjunto com as disciplinas, proporciona as criangas uma melhoria nas relacdes
pessoais e interpessoais. Trata-se de intensificar o processo e as estratégias de controle
gue estdo na raiz da propria escola, como uma das instituicdes de exercicio de poder e
controle da modernidade.

Percebe-se que a afetividade é tratada como um conjunto de recursos subjetivos
gue devem estar presentes na formacéo das criangas, para que estas sejam capazes de
controlar suas emocdes e sentimentos. Este controle, pelo que se verifica, tem como alvo
a intensificagdo dos resultados do processo pedagogico - a aprendizagem. O professor
assume uma posi¢cdo de poder que exige cada vez mais o gerenciamento das relacdes
afetivas no espaco escolar. As relagbes afetivas, portanto, ainda que sejam um dado do
cotidiano nas instituicdes escolares, aparecem como “afetividade”. um elemento a ser
domesticado pelos professores e utilizado para potencializar os resultados da
aprendizagem. Resta investigar mais a fundo para compreender se a afetividade esta
contribuindo para trazer a vida e as inquietacdes do mundo para o centro do ambiente
escolar, algo que seria necessario para garantir a formacao plena e saudavel dos cidadéos.

Agradecimentos: O presente trabalho foi realizado com apoio do UNIEDU - programa do
Estado de Santa Catarina, executado pela Secretaria de Estado da Educacao (SED).
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A GESTAO ESCOLAR NO BRASIL: HISTORIA E DESAFIOS

MARQUES, Joéo Daniel Muniz22
VAZ, Rafael Araldi23

RESUMO

A gestéo escolar no Brasil: histéria e desafios, é o tema desse trabalho. Interessa ao estudo,
conhecer como as escolas foram administradas desde o principio da sua criacdo até os dias atuais,
sua legislacdo e o papel dos gestores hoje. O objetivo geral desta pesquisa, buscaconhecer o
processo histérico e desafios da gestédo escolar no Brasil, através de levantamento dasprodugdes
realizadas sobre a tematica. Trata-se de um estudo qualitativo de carater exploratério que buscou
nos repositérios de teses e dissertages, conhecer o que foi produzido sobre o tema, ou seja,
enfatizou compreender as caracteristicas da administragdo/gestéo escolar em sua historicidade.
Palavras-chave: Histéria da educacao brasileira. Administracdo escolar. Gestao escolar.

INTRODUCAO

A gestdo escolar no Brasil: histéria e desafios € o assunto da presente
comunicacdo. E de extrema importancia reconhecer o caminho tragcado no processo de
educacado quando se trata de administracdo e gestéo escolar, visto que no conhecimento
adquirido perfaz uma reflexdo precisa sobre os novos paradigmas que serdo exercidos
na gestéo escolar, com visédo pedagdgica eficiente.

Este estudo tem como objetivo geral conhecer o processo histérico e desafios da
gestao escolar no Brasil, evidenciando os beneficios da gestdo escolar aliada ao suporte
pedagdgico. Diante do exposto, a presente pesquisa justifica-se pela relevancia que a
tematica adquiriu nos Ultimos tempos, sendo cada vez mais discutida no campo da
educacao.

O assunto abordado é de grande valia para que académicos e profissionais
possam refletir sobre a gestdo escolar aliada as praticas pedagdgicas, considerando sua
relevancia no cenario atual, pois contribui significativamente para evidenciar a qualificacédo
das acdes na educacdao.

Este estudo sera desenvolvido com os seguintes topicos: 1. Introdugéo: traz uma
explanagdo geral sobre o tema; 2. Metodologia: relata o percurso de como sera
desenvolvida a pesquisa; 3. Desenvolvimento, o qual descreve o referencial teérico sobre
a gestado escolar no Brasil, contextualizando o processo histérico; 4. As consideracdes
finais, que elucidam uma andlise geral da pesquisa e, por fim, as referéncias que foram
utilizadas na escrita do trabalho.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada € voltada para a pesquisa qualitativa, sendo, algumas
caracteristicas basicas que identificam os estudos denominados qualitativos. Segundo
Deslandes; Gomes; Minayo (2009, p.21) “a pesquisa qualitativa responde a questbes muito
particulares. [...] e trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspirac¢oes,
das crencas, dos valores e das atitudes”.

A pesquisa também estd vinculada a uma revisdo bibliografica de caréater
exploratdrio, o qual sera enfatizada a historicidade da gestéo escolar no Brasil. A base para
a coleta dos trabalhos correlatos, foi a partir das plataformas de teses e dissertacdesda
CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Desta

22 Jodo Daniel Muniz Marques. Mestrando do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo da
Universidade do Planalto Catarinense. joaomarques@uniplaclages.edu.br, https://orcid.org/0000-
0002-1055-7430, http://lattes.cnpq.br/5383670127925552.

23 Rafael Araldi Vaz. Doutor em Histéria pela UFSC. Docente do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacéo da Universidade do Planalto Catarinense. rafaelvaz@uniplaclages.edu.br,
https://orcid.org/0000-0003-1617-4761, http://lattes.cnpq.br/7743954916594139.
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forma, foi selecionado apenas os trabalhos que correspondiam com a temética pesquisada,
sendo descartado qualquer outro que ndo contemplasse o objetivo dessa investigacao.

Entretanto, serd apresentado em formato de tabela na proxima sessdo, 0s
trabalhos correlatos encontrados nas plataformas citadas.

FUNDAMENTACAO TEORICA E/OU DISCUSSOES

CONTEXTO HISTORICO DA GESTAO ESCOLAR

A histéria da educacdo no Brasil recebe énfase no periodo colonial, com a
chegada da expedi¢cdo do governador geral Tomé de Souza, e do padre Manoel da
Nébrega que ficou responsavel em chefiar os estudos trazidos de Portugal, pelos padres
jesuitas no ano de 1549. A partir deste momento a educacao teve como regimento oRatio
atque Institutio Studiorum Societatis lesu, 0 que seria na época o documento norteador e
organizador da educacao na Colénia, com objetivo de doutrinar e catequizar os indigenas
gue habitavam as terras brasileiras.

Em 1759, com a expulsdo dos jesuitas de Portugal e de suas Colbnias, e com a
chegada do Marqués de Pombal as terras brasileiras, a educagcdo recebe um novo
direcionamento com a implementacdo do ensino publico oficial, ja que, o objetivo do
Marqués de Pombal, segundo Ribeiro (1989), era reduzir o comando religioso na
educacao, e ao mesmo tempo influenciar o Estado a repensar nas questdes educacionais
de forma laica e publica, visando a incluséo educacional da sociedade colonial.

Com a chegada da Familia Real no Brasil em 1808, e as reformas atribuidas a
educacdo, priorizou-se as aulas régias e a contratacdo de professores pela Coroa
Portuguesa. No entanto as reformas educacionais da Primeira Republica (1889-1930),
passaram a visualizar o ensino como um marco de esperanca no Brasil, sendo instalado
novas perspectivas de educagéo e cultura que seriam expostas nas reformaspedagdgicas
da Escola Normal.

Sendo assim, “no que tange a administracdo das escolas, ja nesses primordios da
Republica, existe uma legitima preocupacdo dos intelectuais paulistas em como
administrar a instrucéo publica, evidenciada nos esforgos para racionaliza-la e torna-la mais
organizada e eficiente” (ANDREOTTI; LOMBARDI; MINTO, 2012, p. 76).

Contudo, com a criagdo dos grupos escolares no Brasil em 1893, o diretor do
grupo escolar era visto como figura de maior autoridade, e recebe incumbéncias edecisdes
de trabalho, ndo apenas com tarefas administrativas, mas, com a responsabilidade em
participar das atividades pedagdgicas de sala, fazendo-se cumprir todas as tarefas que
eram estabelecidas pelo Estado.

Jé na Era Vargas (1930-1945) a administragéo escolar, além de ser marcada por
um grande desenvolvimento capital, € lembrado por intensos conflitos e embates na area
educacional brasileira. Como foi 0 movimento dos escolanovistas e 0s conservadores
catolicos.

A administragdo escolar no Nacional Desenvolvimentismo (1946-1964) ficou
caracterizada por sua industrializacdo fixada no pais, colocando em préatica no ambito
educacional a necessidade da qualificacdo mais eficiente da m&o de obra especializada,
para o avanco industrial que se instalava na época.

Posteriormente, a administracdo escolar no periodo do Governo Militar (1964-
1984), a qual se caracterizou por leis rigidas, principalmente na area educacional, foi
sucumbida por um sistema pedagodgico autoritdrio e por impor um padrdo de
comportamento obediente. Ja o diretor escolar teria que ser capaz, eficiente e assumir
lealdade aos superiores militares.

Na administragdo escolar no contexto da Nova Republica e do Neoliberalismo,
conhecida como a transicdo democrética, reorganizou-se os fundamentos historicos,
econdmicos, politicos, sociais e tantos outros, que ao longo dos anos foram sendo
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ajustados para melhor servir ao povo brasileiro, principalmente no que diz respeito a
educacado. Entretanto, apdés ser discutido o texto no congresso e redigido na nova
Constituicdo Federal que seria promulgada em 1988, fica definido que o termo “gestéo
democratica” seria utilizado a partir daquele momento, e faria parte de todos os novos
documentos e legislacdo educacional. “Vale lembrar que a legislagdo educacional passou
a adotar uma nova terminologia para se referir a organizacdo da escola, substituindo o
termo administragéo por gestdo” (ANDREOTTI; LOMBARDI; MINTO, 2012, p. 182).

Nessa etapa da pesquisa, serd apresentado os dados coletados, na busca pelos
trabalhos correlatos, optou-se apenas por dissertacdes, por fazer parte do contexto
estrutural da escrita da pesquisa, ou seja, foram selecionados meios de refinamento para
a busca ativa dos trabalhos que mais contemplassem a tematica pesquisada.

Os descritores “historia da educacdo brasileira”, “administragédo escolar” e “gestao
escolar”, foram selecionados para compor essa pesquisa, uma vez que o foco dela é a
historicidade e o percurso que a administragéo escolar percorreu até alcancar os conceitos
atuais.

Quadro 1 - Busca ativa das dissertacdes nas plataformas CAPES e BDTD (IBICT)

Plataforma Histéria da educacao Administracéo escolar Gestao escolar
brasileira
CAPES 892.912 121.119 172.831
BDTD (IBICT) 1.005 32 448

Fonte: Marques, 2022.

Os resultados do quadro acima ilustrado, apresenta a quantidade de dissertagbes
encontradas nos repositérios de teses e dissertagfes, sendo na plataforma CAPES como
na plataforma do BDTD (IBICT). Esse montante de trabalhos aparece, em virtude de n&o
passar pelo processo de refinamento, uma vez que foi pesquisado utilizando um descritor
por vez.

Portanto, a pesquisa fica mais enxuta a partir do momento que passa pelo
processo de refinamento, a qual poderemos observar no quadro 2 logo abaixo, que ira
trazer a amostragem final dos trabalhos selecionados e que contemplaram os objetivos
da pesquisa, sendo assim, foi utilizado nessa etapa da pesquisa, 0s seguintes passos de
refinamento: tipo de documento: dissertacdo > ano da publicacdo: 2021 > area
conhecimento: educacao > &rea de concentracdo: (descritores).

Quadro 2 - Amostragem final dos trabalhos que contemplaram os objetivos da pesquisa

Plataforma Histéria da educacao Administracéo escolar Gestao escolar
brasileira
CAPES 01 01 01
BDTD (IBICT) 01 02 01

Fonte: Marques, 2022.

No quadro acima, podemos observar que teve uma reducdo significativa da
guantidade de dissertagdes, lembrando que essa reducéo se deu em virtude do processo
de refinamento da pesquisa e porque o autor buscou contemplar as pesquisas gue mais
se aproximavam com seu objeto de estudos.

Portanto, apos esse processo de pesquisa, iniciou-se o estudo mais aprofundado
das dissertacdes, sendo analisado os autores que caminham nos trabalhos, os objetivos,
a metodologia e a fundamentagao tedrica entre os assuntos.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a histéria da educacéo brasileira e as herancas culturais, podemos
perceber que no decorrer desse processo a educacdo sempre foi alvo de grandes
transformacdes, principalmente no que diz respeito as ideologias pedagogicas e
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no contexto administrativo das escolas brasileiras.

O objetivo deste estudo é fomentar em sua totalidade, pois foram descritos a
evolucédo, a historicidade e alguns desafios da administracdo para a gestdo escolar na
Educacao no Brasil, o que é muito importante, pois denota a relevancia do tema proposto.

Ha que considerar ainda sua histéria recente, a alteragcdo realizada no texto da
LDB por meio da Lei N° 9.394, que representa a importancia das politicas publicas e
legislacdo da gestdo e administragdo escolar no pais, partindo da concep¢do de que a
educacao de qualidade se faz com profissionais capacitados e valorizados, contribuindo
com a qualidade de vida humana e social, na formulacao de cidadaos criticos e reflexivos.

Agradecimento: O presente trabalho foi realizado com apoio do programa de Bolsas
UNIEDU/FUMDES.
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DESEMPAREDAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

ANTUNES, Paola Duarte Pacheco?*
DRESCH, Jaime Farias?®

RESUMO

O texto consiste de Uma revisdo narrativa de literatura, apresentando os resultados parciais de uma
pesquisa de Mestrado em Educacao cujo objetivo é: analisar as praticas pedagogicas relacionadas
ao desemparedamento da infancia em um Centro de Educacéo Infantil de Lages/SC. Partindo do
pressuposto que a criangca demonstra interesse aos espagos externos a sala de aula, onde suas
experiéncias brincantes tornam-se ativadoras de poténcias, entende-se que a natureza possa ser o
ambiente para esse aprendizado, e ndo ambientes fechados com rotinas rigidas onde muitas vezes
ndo sdo estimulantes. Utilizamos como metodologia, a pesquisa bibliografica, uma investigacao
cientifica de trabalhos ja publicados.

Palavras-chave: educacéo infantil. Infancia. crian¢a. natureza.

INTRODUCAO

Essa proposta de pesquisa surge, devido a inquietagdo de presenciarmos
constantemente uma educacgédo infantil emparedada, cada vez mais bitolada as carteiras
enfileiradas e a um quadro e giz. Uma infancia fechada em quatro paredes, sem o contato
com a natureza e nem mesmo com 0 patio externo a sala de aula. Corpos disciplinados,
seguidores de rotinas pré-estabelecidas, desconsiderando a voz e vez da crianca que ali
se encontra, podendo assim limitar suas potencialidades.

Embora se reconhega na Educacéo Infantil a brincadeira como um dos eixos do
trabalho pedagdégico (BRASIL, 2009a), ainda encontramos um descaso com o0 brincar
livremente, nas possibilidades de propiciar a exploragdo de brinquedos desestruturados
bem como o brincar com os quatros elementos da natureza, ar, terra, agua e fogo. Nessas
brincadeiras podemos potencializar a imaginacéo, a explorar a natureza, a interpretar o
mundo ao qual a crianca faz parte.

Tiriba (2018), cunhou o termo “emparedar” para apresentar a situagcao que as
criangas muitas vezes vivenciam em suas unidades escolares, aulas em espacos
fechados, sem acesso a janelas, patios e ou natureza, entendendo que somente no interior
da sala de aula existe aprendizagem. Em contrapartida ao emparedamento, a autora
propde o “desemparedamento da infancia”, no qual entende-se que a crianga é potente,
investigadora, criativa, que experimenta, e para ativar essas potencialidades, necessita de
uma escola que ndo a enquadre e nao a silencie.

Sendo assim o presente resumo tem a intencdo de apresentar os resultados
parciais de uma pesquisa de Mestrado em Educacéo, cujo objetivo é analisar as praticas
pedagdgicas relacionadas ao desemparedamento da infancia em um Centro de Educacédo
Infantil de Lages/SC.

METODOLOGIA

Optamos por uma pesquisa bibliografica, visto a necessidade de aprimorarmos e
nos mantermos atualizados sobre o tema em questdo. Essa pesquisa se da através de
uma investigacao cientifica de trabalhos ja publicados. Para isso utilizamos artigos
cientificos, dissertacfes, teses, revistas, livros e leis. Para Gil (2002, p. 44), a pesquisa

bibliografica “[...] € desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”

24 Paola Duarte Pacheco Antunes. Universidade do Planalto Catarinense.
pagotcha@uniplaclages.edu.br, https://orcid.org/0000-0001-8013-1200,
http://lattes.cnpq.br/4529999636517199.

25 Jaime Farias Dresch. Universidade do Planalto Catarinense. prof.jaime@uniplaclages.edu.br,
https://orcid.org/0000-0002-9488-1456 , http://lattes.cnpq.br/0417770586064371.
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DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo Infantil no Brasil, passou a ser reconhecida como a primeira etapa da
Educacdo Bésica a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n°
9.394/1996, onde destina-se as crian¢as da faixa etaria de zero a cinco anos, subdividida
entre creche (de zero a trés anos) e pré-escola (para criancas de quatro a 5 anos).

Essa experiéncia, possivelmente sera o primeiro contato externo a familia, onde
0 educar e o cuidar tornam-se indissociaveis, “[...] educar cuidando inclui acolher, garantir
a seguranga, mas também alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade
infantis.” (BRASIL, 2009a, p. 10).

O entendimento sobre curriculo vigente de acordo com as DCNEI (Brasil, 2009a),
€ que, esta € uma etapa indivisivel, respeitando assim a continuidade entre a creche e a
pré-escola, tendo como eixos conduzente das propostas pedagodgicas as interacfes e as
brincadeiras

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (Resolucdo CNE/CEB
n°® 5/2009) 27, em seu Artigo 4°, definem que a crianga: “[...]Jconstrdi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, harra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL,
2009Db).

Nas DCNEI, em seu artigo 9°, temos 0s eixos estruturantes da pratica pedagdgica,
gue da Educacéo Infantil sdo as interagfes e as brincadeiras. Essas devem estar presentes
em toda a etapa acima citada. Nessas experiéncias, as criangas se apropriam de
conhecimentos, por meio de suas a¢fes com seus colegas bem como com seu (a)
professor (a), construindo assim um momento de aprendizagem, socializacdo e
desenvolvimento. Um “[...] conjunto de experiéncias culturais onde se articulam saberes da
experiéncia, da prética, frutos das vivéncias das criangas e dos conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural” (BRASIL, 2009a, p. 34).

Entende-se que as praticas pedagodgicas que embasam toda a Educacéo Infantil,
devem ser sequenciais, respeitando a continuidade do processo entre a creche e a pré-
escola, tentando evitar assim, rupturas no caminho educacional das criangas. Essas
préaticas devem ser construidas em um processo colaborativo de toda equipe escolar bem
como, com a sua comunidade e descritas na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), este como documento central na organizacdo do trabalho educacional, que
considere “[...] indivisibilidade das dimensfes expressivo motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural das criangas” (BRASIL, 2009b).

CRIANCA COM A NATUREZA

Os Centros de Educacéo Infantil, sdo lugares privilegiados para o processo de
ensino aprendizagem, la as criangcas vivenciam diferentes sensacdes, impressoes,
sentimentos do viver. Sendo assim, a dimensdo ambiental ndo poderia estar ausente.

As experiéncias vividas nos primeiros anos de vida que vai do nascimento aos
seis anos de idade, transcendem o resto de nossas vidas, se darmos o estimulo e a
oportunidade necesséria, deixarmos a crianga percorrer pelos espagos, investigando-os
minuciosamente, como um “pequeno gedgrafo”, como € de sua natureza, pode formar uma
consciéncia ambiental permanente. Em que valores e respeito com o ambiente podem ser
construidos, criando assim o lago crianga/natureza o qual deve ser incentivado.

A crianca vé o mundo de acordo com os estimulos e experiéncias que sdo dados
a ela. A qualidade de sua imaginagéo, vem de seu cotidiano, “vé-se que o fenémeno da
infancia se caracteriza atrelado as questdes da cultura e da liberdade da crianca, entendida
como alguém que trava relagées com o mundo da forma como lhe é possivel”’. (TELLES,
2014, p.4)

Na infancia temos um elo afetivo com a natureza, momentos esses que sdo
intuitivos, agradaveis e fraternos (LOUV, 2016). Para o autor a natureza fornece
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sentimento de liberdade e ao mesmo tempo acolhedor, dando a possibilidade de vivenciar
e perceber o mundo como ele realmente é. Segundo ele, ambientes naturais para o brincar,
oferecem diversidades para as criancas em seus momentos brincantes.

Para Piorski (2016), a natureza surge como um espaco rico para vivéncias,
interacdes, exploragdes e encantamentos, sendo este um ambiente que oferece inimeras
possibilidades de criacdo e transformacfes. Possibilita que elementos como graveto,
pinha, sementes, pedras flores, virem brinquedos de faz de conta, como: espadas,
microfones, comidinhas para brincar de casinha, cabanas, bonecas...etc.

Segundo o autor, na natureza os sentidos ficam aguc¢ados, onde a imaginacgéo
ganha vida, forma, cheiro e texturas. Sentimos a terra profundamente, ouvimos, cheiramos
e enxergamos profundamente, pois entramos em contato com a terra, com a agua, com o
ar e com o fogo. Brincar com esses brinquedos, com a materialidade vinda da natureza,
faz com que os momentos vivenciados sejam Unicos, ndo importando sedeu certo ou
nao, 0 que importa € a experiéncia vivida e experimentada (PIORSKI, 2016, p.63).

As criangas devem tocar, explorar, sentir, socializar-se com o que esta a sua volta,
para se conhecerem e conhecerem o0 mundo ao qual pertencem, sendo respeitadasem
suas vontades, acolhidas em seus desejos e escolhas, insegurancas e inquietacdes e
respeitadas nas vontades desse corpo que fala através das “cem linguagens da crianga”
(MALAGUZZI, 2016).

“As grandes imagens que nascem do imaginar, as sensagdes mais significativas
vividas por uma crianga em seu brincar, as impressdes gravadas em sua memobria e
corpo provém desse nucleo de forgas, da imaginacdo criadora, ato capaz de acionar
energia vital”. (PIORSKI, 2016, p. 60). Para este autor, a natureza e seus elementos, sao
os melhores brinquedos para uma crianga brincar, pois permitem criar, imaginar, pensatr,
ressignificar varias vezes o mesmo elemento. Buscando sempre melhorar o brinquedo ja
montado, possibilitando um maior aprofundamento na relagdo com ele. Brinquedos que
refletem a fantasia e a imaginacdo da crianga, sédo encontrados na natureza, assimdamos
a importancia a suas manifestacdes e produgdes de suas culturas com liberdade.

Brincadeiras com brinquedos desestruturados encontrados na natureza, com
diferentes formas, texturas, cheiros e sabores, de forma espontédnea sem intermédio de um
adulto, trazem possibilidades que agucam a curiosidade, a imaginacdo e transformacao.
Quando a crianga brinca de tal forma, ela ndo tem limite para exploragdo, tampouco para
produzir sua cultura infantil. “Aos poucos, tanto o mundo se torna mais dado a exploracéo,
quanto o corpo se sente mais preparado para investigar’ (PIORSKI, 2016, p. 95).

Para Cruz (2005, p. 68), “o contato com a natureza, como sendo o habitatnatural
da crianga, € muito importante, no sentido de cada crianca estar inserida, sentir-se parte
da natureza, perceber seus climas, ritmos, estagfes, elementos, sua diversidade de
manifestacdes, cores, cheiros e sabores. Deste modo a natureza surge como um espago
de infinitas possibilidades para explorar, interagir e brincar, uma riqueza de momentos e
manifestacdes. Sendo importante que seus elementos naturais facam parte do contexto
de aprendizagem onde a crianca esta inserida. Assim temos a certeza de que seus
sentidos estdo sendo ativados plenamente. Ao amar e entender a natureza, entendemos
gue somos parte dela.

CONSIDERACOES FINAIS

As criancas carregam nelas a possibilidade de se comunicar com o mundo
desde seu nascimento, através do brincar e de tantas outras linguagens. Sendo assim,
cabe a nés, adultos e com olhar refinado, a (o) professora (0), escutar os que elas tém a
dizer, e ir além da escuta, respeitando e dando possibilidades de potencializar essaleitura
de mundo, acreditando na criangca como seres sociais, ativos e potentes.

71

PPGEMESTRADD [Nt

em EDUCACAC




Il EDUPA

Para isso, a natureza nos traz grandes possibilidades e encantamentos, nela as
criancas terdo contato com diferentes formas de vida, sendo um convite para sentir novas
experiéncias, novos cheiros, sabores, formas, texturas e temperaturas, € um caminho de
aventuras e descobertas a partir das vivéncias sentidas.

Sendo assim, esperamos encontrar uma infancia desemparedada, com praticas
pedagdgicas que sejam capazes de desenvolver as poténcias de cada crianca, dando
assim a possibilidade do elo crianga/natureza.
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QUESTOES EM DEBATE NO CAMPO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO: A GESTAO
EDUCACIONAL POR RESULTADOS NA ULTIMA DECADA (2010-2020)

PACHECO, Alexandra Biondo Lopes?6
SANTOS, Aline Bettiolo dos?”

RESUMO

O trabalho teve por objetivo abordar questdes em debate relativas a gestdo educacional por
resultados, dentro do periodo de 2010 a 2020. Caracteriza um estudo de perspectiva qualitativa,
além de estar conectado a uma pesquisa maior, que versa sobre politicas publicas de regulacdo por
resultados e o governo democratico da educacdo. No presente estudo se expde alguns elementos
provenientes da realizagcao de um levantamento de produgdes sobre o tema na area da educacéo.
Destaca que o paradigma de gestdo gerencial se utiliza de mecanismos de regula¢cdo materializados
pelas politicas educacionais da atualidade. Isso influencia um conjunto de elementos que se
interligam e refor¢gam a logica neoliberal consoante os interesses econdmicos.

Palavras-chave: Gestdo da educacdo. Gestao educacional por resultados. Regulag&o educacional.
Politica educacional.

INTRODUCAO

As mudancas nas relagcbes de producdo carregam consequéncias para todos os
setores sociais e nesse movimento, que implica lutas de classes e disputa por hegemonia,
temos visto uma transferéncia gradual das caracteristicas da logica do setor privado para
0 setor publico. Os argumentos hegembnicos que incidem sobre a politica educacional,
mais especificamente, sobre a gestao, denotam uma necessidade de promover mudancgas
e inovacgles, ndo sem deixar de acompanhar as mudanc¢as que ocorrem a um nivel macro
na sociedade. Assim, cabe assinalar as reconfiguragbes de modelos de regulagéo
educacional, de modo a priorizarem a logica de producéo de resultados sob argumento de
anacronismo, atraso e ineficiéncia de modelos de regulacaoburocraticos.

Em atencéo a esse contexto, entendemos ser necessario iniciar a organizacdodo
percurso investigativo por uma aproximacgdo da produgdo cientifica sobre o objeto de
estudo. Isso requer um processo de busca do conhecimento produzido pelos pares. Com
isso, 0 presente trabalho tem por objetivo abordar questdes em debate relativas a gestao
educacional por resultados, dentro do periodo de 2010 a 2020.

METODOLOGIA

De perspectiva qualitativa e conectado a uma pesquisa maior, que versa sobre
politicas publicas de regulagé@o por resultados e o governo democratico da educacéo, no
presente estudo se expde alguns elementos provenientes da realizacdo de um
levantamento de producfes sobre o tema na area da educacao. Embora tal verificacdo ndo
tenha se dado de modo exaustivo, algumas medidas foram necessérias para trilhar o
caminho metodoldgico. A primeira delas, nessa dire¢ao, foi a escolha de descritores.

A considerar o contexto de gestdo educacional por resultados em que se insere
a tematica, dois descritores principais foram adotados, quais sejam: gerencialismo [na
educacao] e regulacao [educacional] por resultados. O levantamento também contou com
outros trés descritores secundarios, a saber: gestdo por resultados; gestdo escolar; e
gestao democratica.

26 Alexandra Biondo Lopes Pacheco. Mestra do Programa de Pés-Graduacao stricto sensu em
Educacéo da Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc), Linha de Pesquisa Educacéo,
Politicas Publicas e Cidadania. E-mail: alexandra.bp@unoesc.edu.br.

27 Aline Bettiolo dos Santos. Doutoranda do Programa de P6s-Graduacéo stricto sensu em
Educacédo da Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc), Linha de Pesquisa Educacéo,
Politicas Publicas e Cidadania. E-mail: a.bettiolo.santos@unoesc.edu.br.
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Essa opcdo visou favorecer o estabelecimento de associagbes entre o0s
descritores, além de ajudar a identificar a producdo nos repositérios selecionados, quais
sejam, os acervos da Scientific Electronic Library Online (SciELO) e o Portal de Periddicos
Capes e Catélogo de Teses & Dissertaces (Capes). Em seguida, foram estabelecidos
filtros para a pesquisa, os quais compreenderam: produg¢des brasileiras dentro do recorte
temporal de onze anos (2010-2020)2; grande area do conhecimento — Ciéncias Humanas
— e area do conhecimento, Educacgdo. A aplicacdo dos descritores e dos referidos filtros
resultou em um universo de 24 trabalhos.

FUNDAMENTACAO TEORICA: ALGUNS ELEMENTOS PARA O DEBATE

Da leitura preliminar do material levantado, foi possivel elencar trés eixos
tematicos, sendo eles: gerencialismo na gestdo escolar e énfase nos resultados;
gerencialismo e formagéao de professores; e politicas, gestéo e trabalho docente. Em linhas
gerais, destacam-se 0s debates sobre as politicas educacionais baseadas no
gerencialismo e suas influéncias na gestao escolar. Os textos apresentam, em comum, a
ideia de que a escola tem assumido um carater empresarial (LAVAL, 2004), com impulso
a ideia de performatividade e de desempenho eficaz, além de ambas implicarem
repercussdes em diversos dominios escolares para além da gestao, tais como, o curriculo,
a formacéo de professores e o trabalho docente.

Nos textos correspondentes ao primeiro eixo — gerencialismo na gestao escolar
e énfase nos resultados — destacam-se temas referentes as parcerias publico-privadas,
no intuito de problematiza-las no contexto de um projeto de democratizagdo da educagéo
publica, haja vista as implicacdes da acdo de organismos privados na gestdo da escola
publica. Por extensao, € problematizado o préprio exercicio da democracia e a garantia
da “educagéo como bem publico e de qualidade social” (PAULO, 2019, p. 22).

Ainda neste eixo, o estudo de Peroni e Comerlatto (2017) constitui uma amostra
de analises sobre o esvaziamento da democracia, referindo, neste caso, a parceriapublico-
privada entre Instituto Ayrton Senna e escolas publicas. Ha, também, registros sobre as
avaliacdes em larga escala como politica de regulacdo e suas implicacdes na dinamica
pedagdgica da escola, bem como na autonomia dos professores e gestores. Osautores
problematizam a maneira como as escolas tém lidado com os resultados das avaliagdes,
com a qual veem incentivada a competitividade e a producéo de resultados, em detrimento
dos processos de ensino e aprendizagem.

No contexto da producéo de resultados, a escola assume uma nova dindmica de
organizacdo, com énfase nas avaliacbes, que podem caracterizar novos mecanismos de
controle e de responsabilizagdo. Ademais, a accountability tem se alastrado a partir dos
anos 1970, como parte do discurso politico-ideolégico que anuncia preocupagdo com a
gualidade dos servicos publicos. Entretanto, de acordo com Schneider e Nardi (2014, p.
13) “...] tem sido privilegiada a associagcdo entre a accountability educacional e os
procedimentos de avaliagdo vincados em testes padronizados, com ampla divulgagéo
dos resultados, [...] como ingrediente de um processo de responsabilizacdo das escolas
e professores, [...]".

Isso implica, entre outros aspectos, a funcédo dos gestores da escola, dentre eles
o coordenador pedagogico, cujo trabalho tende a ficar comprometido, no sentido de enfocar
a demanda por obter resultados. A esse respeito Silva e Sampaio (2015) argumentam que
o modelo gerencial tem comprometido a autonomia dos coordenadores pedagdégicos,
redirecionando suas praticas para longe das atribuicbes que identificam a funcdo, a
despeito daquilo que consta em documentos oficiais. Assim, as funcdes de

28 Embora o recorte temporal seja de dez anos, optamos por manter no corpus dois textos que
ndo estdo datados nesse periodo, haja vista a relagao que possuem com o objeto de estudo
desta pesquisa.
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coordenador tendem a estar direcionadas ao monitoramento dos resultados de alunos e de
professores.

E fato que as avalicbes em larga escala tém influenciado sobremaneira o trabalho
dos gestores, alterando suas rotinas e prescrevendo suas praticas, o que demonstra a forte
influéncia do gerencialismo como paradigma de gestdo ascendente na atualidade. Ele se
sobrepbe a constru¢cdo de um projeto educacional pautado em principios de gestado
democrética. Os enfoques do primeiro eixo, portanto, tensionam a relacdo do modelo
gerencial de gestdo, em termos de suas influéncias e consequéncias para a educacgéo
publica. E também notavel o realce a l6gica do setor privado e dos principios neoliberais
em estudos que abarcam as teméticas da avaliacdo, curriculo e responsabilizacédo, o que
vem a fortalecer obstaculos a materializacédo da gestdo democratica na escola publica.

As publicacBes do segundo eixo focalizam gerencialismo e formacdo de
professores, trazendo ao debate as questbes de empreendedorismo e de performance
ligadas a formacéo docente. Nos trabalhos deste eixo também se encontram argumentos
relacionados ao fato de grupos empresariais serem responsaveis por ofertar cursos de
licenciaturas, dominando esse segmento da educacg&o superior. E possivel captar que a
formacéo docente esta cada vez mais ancorada na racionalidade técnica e na pratica em
detrimento de teoria, resultado de politicas de formacdo de professores das Ultimas
décadas de feicao tecnicista e didatista (LIMA, 2016).

Outra questdo presente nos estudos deste eixo refere parcerias entre
organizacdes da sociedade civil, ligadas a organizacées globais que possuem vinculo com
grandes grupos empresarias e governos em prol da oferta de formacdo de professores
para redes de ensino (CAETANO; COSTA, 2018). As autoras abordam a experiéncia da
rede estadual do estado do Mato Grosso e “as mais recentes incursdes deparcerias com
uma rede global, a Teach For All, que opera no Brasil como Ensina Brasil que traz
consequéncias para a formacdo de professores, alterando a cultura educacional”
(CAETANO; COSTA, 2018, p. 269). Trata-se de um programa que recruta jovens recém-
formados em diversas areas para atuarem na educacdo basica por um periodo de dois
anos, durante o qual realizam formacdo na &rea da disciplina em que atuam. Para
ingressarem no programa nao é necessario ter formacao em licenciatura.

Tal formacdo constitui uma amostra de carater técnico e utilitarista, em que
teoria e perspectiva critica sdo dissociadas da formacgéo sob o discurso de modernizagéo
e inovacao, tipico em contexto de influéncia do mercado global na esfera educacional, com
forte acepcdo sustentada pelo modelo gerencial de gestdo. E importante ressaltar que o
Estado, como agente regulador, intervém no ambito da formacéo de professorespor meio
de politicas educativas de cunho neoliberal. Ja o modelo gerencial de gestdo implementado
nas escolas fecharia o ciclo para o éxito dessas politicas, no que tangeaos mecanismos
de regulacéo do trabalho docente, do curriculo e da gest&o escolar (HYPOLITO, 2010).

Por fim, os textos do terceiro eixo abordam a tematica politicas, gestao e trabalho
docente. Caracterizam-se por intensificar o debate acerca das a¢des do Estado através da
implantacdo de mecanismos de regulagéo e de responsabilizagdo que tém causado efeitos
sobre o trabalho dos professores e de gestores escolares. Dentro desse debate,
consideram que a descentralizacdo, a0 passo que representou maior autonomia aos
docentes (OLIVEIRA, 2007), também contribuiu para intensificacdo e precarizacdo deseu
trabalho (MELO, 2010), acarretando consequéncias para a saude fisica e mental dessa
categoria de trabalhadores.

Outro tema recorrente nos estudos deste eixo refere os mecanismos de regulacéo
e responsabilizacdo sobre o trabalho dos docentes, materializados nas escolaspor meio da
implementacéo de politicas educacionais formuladas segundo pressupostos neoliberais.
Esses mecanismos encontram respaldo no modelo gerencial em ascenséo nas escolas. O
paradoxo desse modelo regulatério em relacdo ao contexto latino
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americano “é que, ao mesmo tempo em que cresce a autonomia dos sujeitos, também
cresce o controle sobre eles” (OLIVEIRA, 2007, p. 367). E possivel considerar, de modo
geral neste eixo, que 0s autores concordam que essa nova organizacao do trabalho escolar
surge na esteira do modelo gerencial de gestdo, refor¢cado pela implantacdo de politicas
educacionais de regulacdo. Também, que essa l6gica ndo é restrita & educacgéo brasileira,
pois se estende aos paises da América Latina.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, nesse exercicio de apropriacdo dos debates presentes nos textos que
compdem a amostra da produc¢édo do conhecimento no presente estudo, é possivelperceber
gue o paradigma de gestédo gerencial se utiliza de mecanismos de regulagdo materializados
pelas politicas educacionais da atualidade. Isso influencia um conjunto de elementos que
se interligam e reforcam a légica neoliberal consoante os interesses econémicos. Os
estudos abordam esses elementos como tematicas que se aproximam e que abrem
caminho para outros estranhamentos.

Também é possivel perceber que os estudos acerca da gestdo educacional na ética
gerencialista e dos mecanismos de regulacdo por resultados vém crescendo nas ultimas
décadas, tornando-se objeto de interesse de muitos estudantes de pdés- graduacéo.
Ademais, é comum nas producdes a preocupacado dos autores em problematizar aspectos
relacionados a essa reconfiguragéo da gestéo educacional e suasimplicagfes na educacgéo
brasileira, no que tange a curriculos e trabalho docente precarizados, formagéo docente
instrumentalista (com recuo da teoria), avaliagbes em larga escala pautadas em
mecanismos de responsabilizagdo e ranqueamento das escolas, elementos reforcados
pela acdo reguladora do Estado orientada por resultados.

Por fim, embora prevalecendo nos trabalhos o tom de denuncia, diante dos
obstaculos causados pela l6gica mercantil que tem caracterizado a educagéo brasileira em
todos os niveis, ha reiterados apontamentos de que existem vias que podem configurar
espacos de resisténcia a l6gica posta. No conjunto desses apontamentos, € certo que a
universidade desempenha um importante papel nessa tarefa de resisténcia.
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O COMPONENTE ELETIVO DIALOGOS CONTEMPORANEOS DAS JUVENTUDES,
DO NOVO ENSINO MEDIO DA REDE ESTADUAL DE SANTA CATARINA

ALMEIDA, Fabio de?®

RESUMO

A reforma do ensino médio brasileiro, promovida pela lei 13.415/2017, trouxe novidades naestrutura
curricular, com a inclusédo de itinerarios formativos, aumento da carga horaria e alimitagédo da carga
horaria das disciplinas da Base Nacional Comum Curricular em 1800 horas. No caso catarinense, a
Secretaria de Estado da Educacéo, incluiu nesses itinerarios, os Componentes Eletivos, Trilhas de
Aprofundamento e Projeto de Vida, organizou juntamente com grupos de professores, os Cadernos
do Curriculo Base do Territério Catarinense. O Caderno 4, aborda os componentes eletivos,
aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo em 2021. Em estudo o componente eletivo Didlogos
Contemporaneos das Juventudes, ofertado a estudantes da22 série e 3% série em uma Escola da
rede estadual de ensino da serra catarinense, no primeiro semestre de 2022. A abordagem de
andlise tem enfoque na aprendizagem dos estudantes e o desenvolvimento das habilidades e
competéncias.

Palavras-chave: Ensino Médio, Competéncias, Aprendizagem, Percurso.

INTRODUCAO

Com a reformulacdo do ensino médio brasileiro por meio da lei 13.415/2017, a
Secretaria de Estado da Educacao de Santa Catarina, em 2017, ofertou o ensino médio
integral em tempo integral, modelo expandido para novas escolas em 2018, que serviu de
base para aimplantacéo do novo ensino médio em 2019. No ano de 2020 a matriz curricular
passou por alteracdes, com a pandemia do COVID-19, a partir de 19 de marco de 2020, a
oferta do ensino passou a ser nao presencial, em 2021 uma retomada graduale em 2022
presencial.

E importante frisar que durante o periodo da pandemia, a rede estadual organizou
o caderno 4 (SANTA CATARINA, 2021), do curriculo base do territério catarinense, com a
participacdo de professores da rede estadual de ensino, e com a aprovacgao do Conselho
Estadual de Educacdo em 2021, passou a ser o documento referéncia para as unidades
escolares da rede estadual.

Com o novo ensino médio, aumentou a carga horaria, estruturada da seguinte
forma: disciplinas da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), limitadas a 1800
horas e itinerarios formativos, nas demais horas, com no minimo 3000 horas de ensino.

A partir dessas alteracdes no ensino, emergiu a necessidade de realizar pesquisa
para analisar as competéncias e habilidades desenvolvidas pelos estudantes,
especificadamente com recorte no componente eletivo: Didlogos contemporaneos das
juventudes, ministrados para o0s estudantes da 22 série e 32 série, de uma escola da Serra
Catarinense, no primeiro semestre de 2022.

A unidade escolar inaugurada em 2017, foi alcada em 2019, a uma das escolas
pioneiras no Estado de Santa Catarina na oferta do novo ensino médio, novo ensino médio
profissionalizante, ambos na forma integral, adotando a matriz de 44 aulas semanais e
4.200 horas em toda etapa formativa.

O estudo se desenvolveu por meio de uma pesquisa qualitativa, com o objetivo
geral de identificar as competéncias e habilidades trabalhadas e desenvolvidas pelos
estudantes, propostas na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), Curriculo
Base do Ensino Médio do Territério Catarinense (SANTA CATARINA, 2021), nas areas:
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncia e
Tecnologia.

29 Fabio de Almeida. Mestre em Educacgdo. UNIPLAC. Doutorando em Geografia PPGG — UFSC.
E-mail: fabiodealmeida.prof@gmail.com, orcid: https://orcid.org/0000-0003-4706-1217, link do
curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/8897145515634891.
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Desta forma, os objetivos especificos, foram pautados, primeiro na andlise da
implantacdo do componente eletivo no ensino médio, segundo, no planejamento dos
professores e terceiro no resultado obtidos com esse novo componente eletivo.

METODOLOGIA

O método utilizado foi de estudo de caso, em uma abordagem qualitativa voltada
a tematica da educacao, politicas publicas e curriculo no ensino médio da rede estadual e
ensino, que conforme Yin (2001), essa estratégia “compreende um meétodo que abrange
tudo - com a logica de planejamento incorporando abordagens especificas a coleta de
dados e a analise de dados” (p.33), para capturar informacdes essenciais, para responder
0 objeto da pesquisa.

As coletas foram extraidas diretamente na unidade escolar, apos a autorizacao
dos responsaveis legais, e teve por objetivo levantar informagbes acerca do
desenvolvimento das habilidades e competéncias desenvolvidas pelos estudantes, apartir
do componente eletivo didlogos contemporaneos das juventudes, que integra o curriculo
base do territdrio catarinense (SANTA CATARINA, 2021), ministrado no primeirosemestre
de 2022.

O estudo foi precedido, da revisdo das informacdes, do agendamento junto aos
orgdos responsaveis, da solicitacdo de autorizacdo para realizagcdo da pesquisa, da
escolha dos estudantes e dos profissionais a serem entrevistados, para a partir das
respostas realizar uma analise de contetdo conforme Bardin (2001).

Para aprimorar a andlise de dados, utilizamos também Lakatos e Marconi (2013),
ao adotarmos um questionario semiestruturado, para identificar as especificidades, de
forma a detalhar e interpretar as respostas dadas, para um publico dedez estudantes, dois
professores, coordenacgédo pedagdgica e gestéo escolar.

Com a autorizacdo dos responsaveis, tivemos o0 acompanhamento da
coordenacgdo pedagodgica na aplicagdo dos questionarios. A devolutiva dos questionarios
ocorreu ho mesmo dia da aplicacdo, e contou com a participacéo de todos.

FUNDAMENTACAO TEORICA E/OU DISCUSSOES

O Estado de Santa Catarina, elaborou o curriculo base do territério catarinense,
em cinco cadernos (SANTA CATARINA, 2021), documento base de implantacdo do novo
ensino médio nas unidades escolares.

Para avaliar essa implantagéo, o presente estudo utilizou como base tedrica a

obra: Os sete saberes necessarios de Edgar Morin (2000), que apresenta que a
educacao precisa estar baseada em conhecimentos pertinentes, para que seja possivel
religar saberes e superar formas fragmentadas e desarticuladas de praticas pedagdgicas.

Assim, o questionario, aos profissionais da educacdo continham perguntas

relacionadas a implantagéo e resultados produzidos no novo ensino médio, ja o destinado

aos estudantes, abordava sobre as competéncias e habilidades desenvolvidas no
percurso.

Cabe destacar que o processo de escolha é realizado de forma democréatica, apés
votagdo da turma, o(s) componente(s) eletivo(s) com maior(es) votacdo(bes) s&o
ofertado(s) para os estudantes, no caso da pesquisa estudantes do ensino médio, no
componente eletivo com carga horaria de 4 aulas semanais e 64 horas semestral.

Para analise das perguntas, também utilizamos Tardif (2014), que define os seis
fios condutores do saber fazer do professor, ou seja, requer o respeito ao saber e ao
trabalho; a diversidade do saber; a temporalidade do saber; a experiéncia de trabalho; a
saberes humanos; e a saberes e a formacéo profissional.

O primeiro dado levantado na pesquisa, foi que o componente eletivo foi
ministrado por professores da area de ciéncias humanas e sociais aplicadas, sendo um
professor de filosofia e um de histéria. Cabe ressaltar que o componente pode ter como
professor, qualquer um da area de Linguagens e suas tecnologias: Lingua Portuguesa e
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Literatura, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Educacéo Fisica, Arte; de Ciéncias humanas
e sociais aplicadas: Filosofia, Geografia, Sociologia, Histéria, ou Ciéncia e tecnologia.

Desta forma, precisamos recorrer a Almeida e Biajone (2007), que traz a
discussdo sobre o conhecimento interdisciplinar, no modo fundamental da interagéo
humana, para analisar a conducdo do processo de aprendizagem e seus resultados,
originando assim a problematizacdo do tema, o novo ensino produz resultados
satisfatorios?

Iniciamos a pesquisa pelos professores, para termos um diagndstico do que foi
desenvolvido no componente eletivo, ambos os professores relataram que o planejamento
coletivo foi a espinha dorsal do componente, a articulacdo permitiu aestruturacdo da
pesquisa.

Ao responder como foi desenvolvido o componente eletivo, o professor 1,
destacou: “Desenvolver pesquisas, projetos, reflexdes, afim de promover e desenvolver
melhor as competéncias, portanto refletir o que € ser jovem? Quais as diferentes
juventudes?”, ja o professor 2: “A importancia da pesquisa com os estudantes para elencar
0s temas a serem aprimorados no semestre. O tema escolhido foi gravidez na
adolescéncia, com a escolha do tema, foi definido com os estudantes a produgéo de uma
peca teatral e apresentacdo da mesma a toda comunidade escolar”.

Ao perguntar quais competéncias gerais foram trabalhadas, responderam:
“‘conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; repertério cultural, empatia e
cooperacgao; responsabilidade e cidadania” ja as competéncias especificas “respeito aos
direitos humanos; participacdo debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posi¢cOes; declaracdo dos direitos humanos; analisar processos politicos, econémicos,
sociais, ambientais e culturais; diversas formas de injustica, preconceito e violéncia,
principios éticos, democraticos, ressaltaram também os objetos de conhecimento:
“Ildentidades, juventudes, cultura, diversidade, multiculturalismo, linguagens e expressdes
artisticas, cidadania, direitos humanos e ideologia.

Quanto as habilidades, destacaram “investigacao cientifica; processos criativos,
mediacao e intervengdo sociocultural”.

E possivel perceber que o planejamento dos professores foi essencial, permitiu
a unido das turmas, producdo de conhecimento (s) pertinente (s), de forma complexa,
conforme Morin (2000), tendo como documento norteador o caderno quatro do curriculo
base do territdrio catarinense (SANTA CATARINA, p.51).

Ao reportarmos as respostas do questionario aplicado junto aos estudantes, sobre
a experiéncia no componente eletivo, as respostas foram as seguintes: o estudantel,
destacou que “a escolha da eletiva, facilita a aprendizagem, pois permite a colaboragéo
com os colegas, nas areas que nao possuiam afinidade”; ja o estudante 2, destaca que o
componente permite ao estudante “ser protagonistas é enxergar novas ideias”, o estudante
3, aborda que “ser jovem é estar aberto ao mundo, encarar o mundo por todas as
realidades, é ser forte, € ter sonhos e realiz4-los ao mesmo tempo”, o estudante 4, indaga
“0 que podemos fazer para cumprir nosso papel na escola e na sociedade?", o estudante
5, destaca que “dentro do espaco escolar é preciso praticar a leitura, o uso responsavel
das tecnologias, aprender com jogos”; o estudante 6, aborda que o componente permitiu
que os “alunos se tornem seres pensantes, aprendemos a conhecer, aprendemos a fazer,
com base no respeito ao outro”, ja o estudante 7, destaca que o “trabalho pratico facilita
aprendizagem”, o estudante 8 que “a colaboragao com os colegas é essencial’, o estudante
9 que a “aprendizagem com os colegas foi essencial nodesenvolvimento do projeto” e por
fim o estudante 10, destaca que “desenvolvemos habilidades que ndo conheciamos”.

E possivel afirmar que pela resposta dos estudantes, o novo ensino médio,
permite a articulacdo da parte e do todo, conforme Morin (2000), pois o global abarca a
relacéo do todo e das partes, o complexo - construido coletivamente.
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Desta forma, conforme Tardif (2002), € possivel comprovar que os saberes
experienciais, desenvolvidos no componente eletivo, por meio da orientacdo dos
professores aos estudantes, sdo reconhecidos a partir dos saberes curriculares.

Ao serem indagados sobre as competéncias e habilidades, os estudantes foram
enfaticos em afirmarem o pensamento cientifico, critico e criativo, como o principal, ou seja,
fazer pensar.

Por fim, quando abordado as respostas da coordenadora do novo ensino medio,
extraimos a seguinte resposta: “os depoimentos comprovam que o ensino tem enfoque
na pesquisa, na discussdo, na andlise de estudos aprofundados, no ambito do
conhecimento cientifico”, porém ressalta que s6 é possivel pelo “planejamento, dedicacao
e compromisso dos professores, sem isso 0 componente seria apenas mais do mesmo”,
assim pode-se afirmar o papel determinante do trabalho coletivo, conforme Morin (2000),
a necessidade da religacdo de saberes, para fugir do paradigma simplificador "insuficiente
e mutilante” (p.55).

Ao ser indagado o gestor da unidade, qual resultado o componente produziu,
afirmou que “o jovem tem uma nova forma de aprender, com a orientacéo dos professores,
torna-se capaz de pesquisar, de refletir, integrar, conectar formas de entender e debater o
papel da juventude na sociedade e no mundo do trabalho”. Com base na resposta podemos
recorrer a Gariglio e Burnier (2012), que os saberes foram acionados e demandados.

Conforme Morin (2000), o grande desafio € a incapacidade de organizar o saber
disperso e compartilhado, pois conduz a atrofia da disposicdo mental natural de
contextualizar e de globalizar (p. 42), no que tange a pesquisa, 0 componente eletivo
produz efeito de vencer esses desafios para produzir elementos capazes de organizar
esses saberes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A analise do componente eletivo dialogos contemporaneos das juventudes, a partir
do relato dos estudantes e dos professores, abordou um tema de extrema importancia para
a educacéo catarinense, tendo em vista as alteragcdes no ensino médio, que alteraram as
matrizes curriculares.

Desta forma, na perspectiva da formacao integral, foi possivel identificar que os
estudantes desenvolvem competéncias e habilidades, necessarias no século XXI, além de
percebermos que o componente aproximou as turmas, contribuindo para o trabalhoem
equipe e promocao da troca de experiéncias entre os professores.

Ademais, a presente pesquisa trouxe elementos que permitem avaliar o novo
ensino catarinense, na 6tica dos estudantes e professores, em uma abordagem com
base no protagonismo juvenil, apresentando conforme relatos, éxito nesse componente
eletivo, o que desperta a necessidade de uma analise mais abrangente dos demais
componentes curriculares eletivos.

Desta forma é importante destacar que o trabalho construido coletivamente pelos
professores da rede estadual de ensino, na construcao do caderno 4, € um caminho base
para o ensino dessa eletiva.

E importante frisar que o resultado do componente pode variar, pois no caso em
especifico foi ministrado por professores da area de ciéncias humanas e sociais aplicadas,
um professor de histéria e um professor de filosofia, demonstrando a complexidade da
pesquisa, 0 que exigira andlise especificas quando assim estudos exigirem.
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O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO E A BNCC: UM ALINHAMENTO
SOB INFLUENCIAS DE UM CONTEXTO NEOLIBERAL

COELHO, Edvania 3°
BRICCIA, Viviane3!

RESUMO

O artigo objetiva propiciar uma discusséo sobre o Programa Nacional do Livro Didatico no contexto
da Base Nacional Comum Curricular, enquanto politica que também atua na manutencdo dos
interesses da classe dominante dentro de um contexto neoliberal. Trata-se de uma discussédo de
cunho bibliogréafico, desenvolvida a partir de leituras e problematizacdes realizadas na disciplina de
Politicas Publicas do Mestrado Profissional em Educacédo da Universidade de Santa Cruz e de uma
revisao bibliografica relacionada a tematica. A partir das discussoes, conclui-se queno atual contexto
politico e econémico, a educacgédo tem sido mercantilizada e submetida aos interesses privados, por
meio de politicas educacionais como o PNLD e BNCC, que sdo influenciadas por grandes
instituicdes financeiras que objetivam formar os sujeitos para o trabalho,promovendo interesses
hegeménicos por meio de discursos contidos no livro didatico que atuam na formagdo de
consciéncia dos estudantes.

Palavras-chave: Programa Nacional do Livro Didatico. Base Nacional Comum Curricular. Livro
Didatico.

INTRODUCAO

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é considerado um dos maiores
programas de distribuicdo de livros do mundo e surge no contexto das politicas publicas
educacionais brasileiras com o objetivo de distribuir livros e material didatico para
estudantes e professores das escolas publicas. Por meio de sua implementacéo e agéo,
a escola tem cumprido o papel do estado de atender os direitos educacionais dos
estudantes de nosso pais. Ao longo dos anos, este programa passou por um processo de
transformacdo, adequando-se aos objetivos politicos e sociais de cada contexto.
Atualmente, o PNLD passa por uma reformulagéo, para se adequar aos pressupostos
pedagdgicos da Base Nacional Comum Curricular, que atua como uma norteadora do
curriculo, por se tratar de um documento de carater normativo, que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2017, p.5).

Tendo em vista a relevancia dessas politicas educacionais na atuagdo do
professor e na formagéo dos estudantes, este artigo tem o objetivo de discutir o PNLD no
contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), problematizando o alinhamento
dessas duas politicas publicas dentro de um contexto de influéncias neoliberais, enquanto
fomas de promover e manter os interesses da classe dominante, por meios doslivros
didaticos, que estdo para além de uma simples ferramenta de apoio pedagdgico, atuando
diretamente na formacdo de consciéncia dos alunos e no trabalho pedagégicodo
professor.

O artigo estd organizado em duas secfes. Na primeira sec¢do, discute-se
brevemente os aspectos gerais relacionados ao Programa Nacional do Livro Didatico e sua
adequacdo aos pressupostos da BNCC. Na segunda secédo, discutimos os interesses
politicos e econdmicos que estdo envolvidos nesse alinhamento e seus efeitos na formagao
dos estudantes.

30 Edvania Souza Sena Coelho. UESC. esscoelho@uesc.br,
https://lattes.cnpq.br/1609984217767715.

31 Viviane Briccia do Nascimento. UESC. viviane@uesc.br.
http://lattes.cnpq.br/9868471165999611
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METODOLOGIA

Como metodologia, desenvolvemos uma andlise teorica e bibliogréfica. Para tanto,
como instrumento de coleta de dados, utilizamos uma revisdo de literatura nos nos bancos
de dados da Scielo e Capes, onde utlizamos descritores relacionados a tematica, e em
seguida, filtramos apenas os estudos convergentes com o objetivo desta discussao.Assim,
formam a nossa base de dados, discussdes sobre politicas publicas (Hofling, 2000;
Afonso, 2001), a Base Nacional Comum Curricular e e sua influéncia na formagéo dos
sujeitos (Paro, 2001; Saviani, 2008; Carnoy,1986 ), e a funcao ideolégica do Livro Didéatico
(Deir6, 2005; Bittencourt ,2002).

1 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E SEU ALINHAMENTO A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

Segundo Heloisa Hofling (2001), as Politicas Publicas sdo compreendidas como
o “Estado em acao”, ou seja, “é o Estado implantando um projeto de governo, através de
programas, de acdes voltadas para setores especificos da sociedade.” (HOFLING,2001,
p.31). Essas politicas publicas se inscrevem em diversos setores, contudo, Hofling (2001),
classifica as politicas educacionais como politicas sociais, ou seja, “de corte social”’. Sendo
assim, as politicas publicas sociais sdo de responsabilidade do Estado. O Programa
Nacional do Livro Didatico € uma dessas agdes do governo no campo educacional
brasileiro, “destinada a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicase literarias,
entre outros materiais de apoio a pratica educativa (BRASIL,2020). Tem comoprincipal
funcédo, a aquisi¢éo dos livros para distribuicdo em todas as escolas publicas do Brasil.

As obras inscritas no Programa sdo submetidas a um processo avaliativo que
acontece de quatro em quatro anos, por meio de editais, e sdo avaliadas por pesquisadores
e professores da rede publica de ensino, que sdo encarregados de escolher as obras que
melhor se encaixam nos critérios impostos nos editais em todas asareas do conhecimento.
Atualmente, todos esses critérios, estdo sendo reformulados a partir da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL,2021, pg.4), o que significa dizer que o PNLD se tornou uma
extensdo da BNCC, e essa realidade representa mudancgas tanto para os livros didaticos,
guanto para a pratica pedagogica do professor e a formacdo daqueles que usam estes
livros.

Este documento que passou a nortear todo o processo de ensino eaprendizagem
dos estudantes de todo o Brasil, possui forca de lei, e “além dos curriculos,influenciara a
formacéo inicial e continuada dos educadores, a producdo de materiais didaticos, as
matrizes de avaliagcdes e os exames nacionais”. (BRASIL, 2017,p.5). Temos assim, um
documento que define o trabalho que é feito pelo professor em sala de aula, ao influenciar
todos os itens citados acima. Sendo assim, questionar e refletir sobre esse documento e a
guem ele serve, bem como os interesses politicos que muitas vezes ficamobscuros para
nés, professores, € de extrema relevancia, porque trata-se de um projeto de nacdo que
perpassa as chamadas “estratégias diferenciadas para a redefinigdo do papel do estado”
(AFONSO, 2003, p.36), que estd sendo proposto pelos capitalistas, através de grandes
empresas do setor privado que patrocinam as a¢des do estado como no caso da Fundacgéo
Lemann, que objetiva desenvolver economicamente o pais, por meio de uma educacao
gue capacite e qualifigue médo de obra, atendendo os interesses do capitalismo,
estabelecendo uma formacao voltada para as necessidades do mercado capitalista dentro
de um contexto neoliberal (VASCONCELOS; MAGALHAES; MARTINELLI, 2020). Para
tanto, a BNCC tem como principio pedagogico a pedagogiadas competéncias, também
conhecida de acordo com Saviani (2008), como Pedagogiado “aprender a aprender”, que
segundo o autor, dentre outros aspectos, prima pela eficiéncia e produtividade por meio do
desenvolvimento de habilidades, reproduzindo um modelo educacional de paises
desenvolvidos (CARNOY,1986, p.8). Esta l6gica é materializada neste contexto de BNCC,
principalmente por meio dos livros didaticos que
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desde sua criacido “continua sendo o material didatico referencial de professores, pais e
alunos que o consideram referencial basico para o estudo.” (BITTENCOURT, 2002, p. 71;
DEIRO, 1978, p. 11).

2 A QUEM INTERESSA E A QUEM SERVE O ALINHAMENTO?

Estamos diante de uma conjuntura de governo neoliberal, que tem afetado toda
estrutura social, incluindo a educacéo (COUTINHO, 2006, p.18). Assim, politicas publicas
como o PNLD e BNCC devem ser pensadas a partir dos interesses politicos e econémicos
deste contexto, visto que conforme Hofling (2001), as politicas educacionais se tornaram
ferramentas eficazes para propagar a l6gica neoliberal, que em suma é essencialmente
mercantilista

Este livro didatico, distribuido pelo Programa Nacional do Livro Didético,
atualmente € construcao de principios ideol6gicos da classe dominante que atua pormeio
das empresas internacionais, que tem apoiado as iniciativas politicas educacionais
brasileiras, inclusive a construcdo da BNCC, e que se interessam em um perfil especifico
de formagdo: aquela que poderd contribuir para alimentar a mao de obra do sistema
capitalista, portanto, os critérios estabelecidos pelo PNLD para aprovar as obras inscritas,
atendem a esse perfil formativo (CASTRO,2015,p.61).

Assim, as empresas do capital internacional, promovem através de tais politicas
neoliberais e ferramentas de subsidio do trabalho docente, como o PNLD, discursos de
apoio a hegemonia, e a educacdo deixa de cumprir seu papel social de formar para a
cidadania, pois temos um modelo educacional que quer preparar para o trabalho e para a
competicdo de mercado e adequar a escola a ideologia dominante (MARRACH, 1996, p.
46-48; AFONSO,2001, p.18).).

O Programa Nacional do Livro Didatico, neste caso, € uma das pecas da
maguinaria do neoliberalismo, visto que apesar de ser um programa de responsabilidade
do estado, cuja avaliacdo dos livros estd nas maos do mesmo, tem suas escolhas feitas
por meio de opg¢Oes de livros fabricados por empresas privadas, que dentro da I6gica de
mercado querem atender aos editais do programa que estdo alinhados a BNCC (BRASIL,
2021, p.4), e por isso, fabricam esses livros sem uma preocupacdo com a formacéo
antolégica do sujeito, mas o0 interesse esta apenas em vender o produto para o
“consumidor” (FRANCO, 1982, p. 18).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Como resultados da revisao de literatura, consideramos que o Programa Nacional
do Livro Didatico, no contexto da Base Nacional Comum Curricular, tem sido submetido
aos interesses privados, e atuado também como politica de apoio aos interesses da classe
dominante, por meio de discursos contidos nos livros que ocupa o papel de formador de
consciéncia e do incentivo a formagdo de méo de obra qualificada epreparag¢do para o
mercado de trabalho, pois € uma politica influenciada pelos principios capitalistas que
permeiam o sistema educacional brasileiro, através do controle de grandes instituicdes
financeiras. Assim, as obras aprovadas pelo programa e que circulam pelas escolas
publicas do Brasil, sdo produzidas segundo principios ideoldgicos do sistema capitalista
neoliberal, que tem restringido o papel da educacéo apenas a formacéao para o trabalho, e
faz dela também, uma area lucrativa para as empresas do setor privado com a venda dos
livros.

Considerando essa realidade no contexto educacional que vivemos, é necessario
e urgente como professores percebermos que educar vai muito além da transmisséo de
conteldos, educar esta para a formacdo humana e a escola ndo pode esvaziar esse direito
social em detrimento do capital. Problematizar e entrar em um movimento de
enfrentamento a essas politicas de esvaziamento, € um caminho para nédo
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aceitarmos 0 que esta posto, ocupando nosso papel de agentes sociais enquanto
professores.
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PROBLEMA: REABERTURA DO ENSINO NOTURNO DA EEB PROFESSOR
ANACLETO DAMIANI, EM ABELARDO LUZ - SC, EM 2016

SILVA, Daniel Celeste da3?
BAADE, Joel Haroldo33

RESUMO

Este texto apresenta um relato da experiéncia vivenciado pelo gestor e sua comunidade escolar
na busca pela reabertura do ensino noturno em Abelardo Luz — SC, em 2016. Em decorréncia das
politicas publicas de contencdo de gastos, o ensino noturno da referida escola foi encerrado e os
estudantes deveriam deslocar-se a cidade vizinha para a continuidade dos estudos.
Metodologicamente, o texto caracteriza-se por uma andlise qualitativa e aplicada, baseada em um
relato de experiéncia. Elementos da experiéncia vivenciada s&o relacionados com autores
consagrados da gestao escolar, de forma a estabelecerem-se alguns principios gerais de gestao.
Conclui-se que os principios da gestdo democratica empregados na estratégia que viabilizou a
reabertura do ensino noturno em Abelardo Luz sdo fundamentais para a promocao do direito a
educacéo de qualidade a todas as pessoas.

Palavras-chave: Relato de experiéncia. Ensino noturno. Gestéo escolar. Direito a educagéo.

INTRODUCAO

Este resumo expandido apresenta um relato da experiéncia vivenciado pelo gestor
e sua comunidade escolar na busca pela reabertura do ensino noturno em Abelardo Luz —
SC, em 2016. A escola do que se trata este relato se denomina, Escolade Educacgéo
Bésica Professor Anacleto Damiani, pertencente a rede estadual de Educacédo. A demanda
se tornou publica e foi apresentada com o advento da eleicdo para gestor escolar em
novembro de 2015. No inicio do ano letivo de 2016, ela foi ponto de pauta das reunides do
coletivo de professores, bem como, das reunibes das demais instancias deliberativas da
escola. Coletivamente as decises foram tomadas e executadas até a conquista da
presente reinvindicacao.

METODOLOGIA

Para realizacdo deste relato foi levado em consideracdo os quatro anos de
trabalho de um dos autores deste relato, como gestor da escola Professor Anacleto
Damiani. A partir do relato, identificou-se principios gerais da gestédo escolar discutidos a
partir de algumas obras de referéncia, tais como Liick (2009), Freire (2004, 2007),SED/SC
(2022), Centro de Referéncia em Educacdo Integral (2022), entre outros, buscando
compreender, dialogar e relacionar a gestdo democréatica com o cotidiano escolar. O texto
foi elaborado na forma de relato descritivo mesclado com a reflex&o tedrica, sem a divisao
em subcapitulos. Apoés o relato, sdo empreendidas algumas consideracdes finais e, por
fim, apresentadas as referéncias as partir das quais serealizou as analises.

FUNDAMENTACAO TEORICA E/OU DISCUSSOES

A Escola de Educacdo Basica Professor Anacleto Damiani, localizada no
municipio de Abelardo Luz — SC, pertence a rede Estadual de educacdo e atende os
educandos do Ensino Fundamental, anos finais e Ensino Médio. Minha relacdo com esta
unidade escolar teve inicio no primeiro semestre de 2014, na qual fui removido por

32 Daniel Celeste da Silva. Universidade Alto Vale do Rio do Peixe — UNIARP.
dani19061971@gmail.com, https://orcid.org/0000-0003-1418-9396,
http://lattes.cnpq.br/2556936281236723.

33 Joel Haroldo Baade. Universidade Alto Vale do Rio do Peixe — UNIARP.
baadejoel@uniarp.edu.br, https://orcid.org/0000-0001-7353-6648,
http://lattes.cnpq.br/6630678639154905.
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acompanhamento de conjuge, de acordo com a LEI N° 6844, de 29 de julho de 1986 —
Art. 69 do Estatuto do Magistério de SC.

No ano de 2015, estimulado pelos colegas professores, apresentei Plano de
Gestéo para a referida escola. Neste pleito, o plano foi aprovado por 75% da comunidade
escolar, sendo executado nos anos de 2016 a 2019. E importante ressaltar, que o Estado
de Santa Catarina através da Secretaria de Estado da Educacao, ja promove a eleicdo
direta ao cargo de Gestor Escolar de suas unidades de ensino desde o ano de 2013. Neste
caso o Estado sempre reafirmou que neste processo nhao se elege o diretor em si, mas o
Plano de Gestéo elaborado por ele e sua equipe.

‘Desde 2013 a Secretaria de Estado da Educagédo (SED) fortalece a gestao
democratica e os processos de participacdo da comunidade escolar e das instancias
colegiadas, instituindo a possibilidade da escolha do seu gestor por meio da analise de
propostas de Plano de Gestao Escolar (PGE), apresentadas por profissionais da educacéo
interessados em ocupar a fungéo de Diretor de Unidade Escolar. O PGE explicita metas,
objetivos e acdes, que evidenciam 0 compromisso com O acesso, a permanéncia, a
inclusdo, o percurso formativo com éxito na aprendizagem, na perspectiva da formagéo
integral do estudante da Educacao Basica e Profissional. Além de representar ainda o
compromisso da gestdo com a comunidade escolar e com a SED” (SED, 2022, n.p.).

Assim, durante o processo de construgdo do Plano de Gestéo, percebeu-se que
a reabertura do Ensino Noturno era uma prioridade para a comunidade escolar, o qual
havia sido fechado em dezembro de 2014. Neste sentido, a presente demanda passou a
fazer parte das metas do presente plano de gestdo, sendo indicado como um dos
problemas mais urgentes a ser enfrentado.

No dia 04 de janeiro de 2016, deu-se inicio oficialmente a nova gestdo da EEB
Professor Anacleto Damiani. Em fevereiro do corrente ano, em conjunto com o coletivo
de educadores, iniciamos o planejamento e levantamento das principais metas e
prioridades para o ano letivo. Foi entdo que a reabertura do Ensino Noturno voltou a ser
ponto de pauta deste coletivo. Nesta perspectiva, Lick (2009, p. 80) nos pondera sobre o
papel do diretor em uma gestao democratica: “A gestdo escolar pelo diretor se assenta,
portanto, sobre sua competéncia em liderar e compartilhar lideranca, tanto na comunidade
interna como externa da escola, orientada por uma visdo de conjunto do trabalho
educacional e do funcionamento da escola no enfrentamento de seus desafios.”

A justificativa desta necessidade estava embasada na demanda apresentada
pelos pais durante o periodo de matriculas da escola (dezembro 2015 e janeiro 2016). A
procura pelo Ensino noturno na escola era grande, assim como a preocupacao demandar
seus filhos estudar em outra escola longe da cidade de Abelardo Luz. Entre as
preocupacgfes mencionadas, destacamos:

e Alto risco para o deslocamento dos seus filhos até a cidade de Xanxeré
(distante 40 km de Abelardo Luz) tendo em vista as péssimas condi¢des
da SC 155;

¢ Alto custo do transporte escolar, o qual deveria ser custeado pelos alunos
e seus familiares;

e Menor numero de estudantes em Abelardo Luz realizando o Ensino
Médio em funcao da dificuldade de acesso a escola;

e Desvalorizacdo da escola, levando em consideracdo que ela possui
infraestrutura e profissionais qualificados para atender a demanda;

e Impacto negativo no IDH da cidade, levando em consideragdo quemuitos
alunos deixariam de estudar;

e Aumento dos indices de evasao escolar da escola.

Ouvir os anseios da comunidade escolar é um dos principios da Gestéao
Democratica, como nos afirma Lick (2009, p. 70): “A realizagao da gestdo democratica é
um principio definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Art. 3°. Inciso
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VIII), e na Constituicdo Federal (Art. 206, inciso VI). O mesmo se assenta no pressuposto
de que a educacao é um processo social colaborativo que demanda a participacéo de todos
da comunidade interna da escola, assim dos pais e da sociedade em geral.”

Diante da argumentagdo dos pais e alunos, e da vontade do coletivo de
educadores, e da dire¢éo escolar em reabrir o Ensino Noturno a demanda foi encaminhada
ao Supervisor de Ensino da GERED de Xanxeré. Para Freire (2004, p. 135) o
professor/gestor precisa se posicionar diante da realidade que os cerca: “Como professor
nao devo poupar oportunidade para testemunhar aos alunos a seguranga com que me
comporto ao discutir um tema, ao analisar um fato, ao expor minha posicdo em face de
uma decisdo governamental. Minha seguranc¢a néo repousa ha falsa suposicdo de que sei
tudo, de que sou o maior. Minha seguranca se funde na conviccdo de que sei algo e de
gue ignoro algo a que se junta a certeza de que posso saber melhor o que jasei e
conhecer o que ainda néo sei.”

A solicitacdo de reabertura do ensino noturno, foi apresentada ao supervisor de
ensino da GERED, o qual tinha a responsabilidade de autorizar ou ndo a abertura de turmas
nas unidades escolares. Tal demanda foi apresentada via sistema SISGESC (Sistema de
Gestéo Educacional de Santa Catarina), e justificada com a apresentacdo das matriculas
efetuadas em dezembro de 2015 e janeiro de 2016. Neste periodo tinhamos matriculas
suficiente para compor uma turma do primeiro ano, uma turma do segundo ano e duas
turmas do terceiro ano do Ensino Médio. Neste momento também se justificou que quase
a totalidade destes alunos j& estavam trabalhando, sendo alguns no programa jovem
aprendiz e os demais na industria e comércio local.

Para nossa surpresa a demanda nao foi atendida, sobre o argumento de que o
Estado estava concentrando o ensino noturno nas escolas polos, tendo como objetivo
otimizar os recursos humanos e financeiro disponivel no Estado. Foi utilizado também
como argumento que a prioridade dos alunos do Ensino Médio deveria ser estudar e ndo
trabalhar.

Concordamos plenamente que a prioridade dos nossos jovens e adolescentes
deveria ser apenas estudar, mas este é um privilégio de uma pequena parcela de nossa
sociedade, a grande maioria trabalha pelo menos um turno para ajudar na composi¢ao da
renda familiar. Segundo pesquisas do Centro de Referéncias em Educacdo Integral,
60% dos jovens entre 15 e 29 anos durante sua trajetéria académica concilia estudo e
trabalho. Neste sentido, as condigBes para que nossos jovens apenas estudem esta muito
longe de se tornar realidade, pois enquanto houver concentracdo de Renda e Riqueza
havera desigualdade social, que s6 aumenta quando dificultarmos o seu acesso a escola.

ApOs a negativa da reabertura do ensino noturno na escola, a dire¢do agendou
uma reunido com as instancias deliberativas da escola (APP e Conselho Deliberativo), bem
como, com 0s pais dos alunos que necessitavam do Ensino noturno na escola. A reunido
tinha como pauta principal a reabertura do Ensino noturno na escola. Apés a diregédo ter
informado todos os presentes, sobre os procedimentos e encaminhamentos adotados até
aguele momento, o coletivo deliberou da seguinte forma:

1° — Solicitar novamente ao Supervisor de Ensino a reabertura do ensino noturno,
informando que a comunidade escolar ndo concorda com a negativa da reabertura do
ensino noturno, e que se necessario a comunidade ira pessoalmente na GERED discutir o
assunto.

2° — Na possibilidade de reinvindicacdo néo ser atendida ficou encaminhado que
0s pais dos alunos em conjunto com o conselho deliberativo e APP deveriam ir
pessoalmente até a GERED de Xanxeré para uma reunido com o gerente de educacao.
Na ocasiao ficou estabelecido um prazo que seria estabelecido ao supervisor de ensino
para o retorno da reinvindicacdo, bem como, a data da possivel reunido com o gerente de
educacao se assim fosse necessario.
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Novamente a demanda ndo foi atendida. Foi entdo que na data estabelecida para
a reuniao com o gerente de educacéo, os pais articularam-se entre si e deslocaram- se até
a GERED de Xanxeré. Observando a movimentacdo da comunidade escolar na sede da
GERED, o supervisor de ensino entrou em contato com a direcéo escolar, informando que
nao havia necessidade da reunido com o gerente de educacéo, e que o0 ensino noturno na
escola estava aprovado. Na ocasido o gerente de educacao, conversou informalmente
com os pais que ja se faziam presente nha GERED, informando que o ensino noturno na
EEB Professor Anacleto Damiani estava aprovado. Para Lick (2009, p. 78) a integracdo
escola, comunidade, pais é fundamental para o seu sucesso:

A integracdo da escola com a comunidade e com os pais tem sido identificada
como um fator importantissimo para o bom funcionamento da escola e qualidade de seu
processo educacional. Diretores, cujas escolas foram selecionadas para receber o Prémio
Nacional de Referéncia em Gestao Escolar, tém expressado que uma das estratégias mais
importantes para levantar “escolas derrubadas” tem sido a abertura do estabelecimento de
ensino para a comunidade.

No meio da tarde do mesmo dia, 0s pais que haviam se deslocado até a cidade
de Xanxeré chegaram na escola para anunciar a boa noticia. Esse foi um momento de
muita comemoracao entre os pais, direcdo escolar, alunos e professores. Neste contesto,
0 coletivo escolar se constituiu como sujeito de sua historia, € ndo como um mero
espectador. Segundo FREIRE (2004, p. 77): “E o saber da histéria como possibilidade e
ndo como determinagdo. O Mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade
curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu
papel no mundo ndo é s6 o de quem constata 0 que ocorre, mas também o de quem
intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da histéria, mas seu sujeito
igualmente. No mundo da histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar,
mas para mudar.”

CONSIDERACOES FINAIS

A adogdo de estratégia que tenha por objetivo a mobilizagdo da comunidade
escolar é fundamental para o processo da Gestdo Democratica. Quando essa mobilizagédo
€ protagonizada pelas instancias deliberativas da escola, ConselhoDeliberativo Escolar,
Associacdo de Pais e Professores (APP), ou coletivo de educadoresos resultados sdo
ainda mais promissores. Neste sentido, 0 gestor escolar deve se posicionar diante dos
demais como um sujeito mediador, impulsionador, motivador da participacdo de todos nas
definigbes do caminho da escola.

Vivemos em uma sociedade plural, fragmentada e em constantes conflitos, por
isso, o trabalho do gestor escolar devera estar pautado em uma pedagogia que fomente
e permita a participac&o dos sujeitos envolvidos. E imprescindivel que o gestor ndo camufle
os conflitos, mas que os encare-os de frente para a sua superagdo. O gestor precisa
estabelecer o didlogo como principio educativo, didlogo para o equilibrio dos conflitos e
superacao dos problemas internos e externos da unidade escolar.

Neste relato, as estratégias adotadas para a conquista da reabertura do ensino
noturno da escola, esteve alicercada nos principios da gestdo democratica, no dialogo,
na valorizagdo das instancias deliberativas, e na for¢ca de uma comunidade organizada.

Nada acontece por acaso, a sociedade vive em constastes disputas, nosso
compromisso deve ser com ética, com a verdade, e com 0 amor ao préximo. Pois se somos
sabedores que a educacao ndo € neutra, precisamos nos posicionar permanentemente em
direcdo & uma educacéo libertadora, uma educagdoemancipadora.
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PROCESSO DE SELECAO DOS LIVROS DIDATICOS PARA O NOVO ENSINO MEDIO
EM UMA ESCOLA PILOTO DO ESTADO DE SANTA CATARINA

MARCHI, Mauricio34
DA SILVA, Madalena Pereira3®

RESUMO

Adequacdo, selecdo, aquisicdo, producdo e distribuicdo sdo algumas das etapas pelas quais
passa o0 Programa Nacional do Livro e do Material (PNLD) até chegar as escolas, estudantes e
professores. A escola piloto da pesquisa em questdo pertence a rede publica estadual do interior do
estado de Santa Catarina; e as informac8es do processo de escolha fazem parte de um relato de
experiéncia. O estudo em questdo busca compreender como ocorre esse processo, desde o
planejamento das politicas de Estado para a area educacional, considerando a necessidade de
aumentar a oferta dos materiais educacionais, até a influéncia do mercado editorial. O programa
do livro e do material didatico esta relacionado a outras politicas, incluindo a que instituiu 0 novo
ensino médio, através da Lei 13.415 de 2017, bem como a unificacdo curricular norteada pela
Base Nacional Comum Curricular, que estabelece o desenvolvimento das competéncias e
habilidades.

Palavras chaves: NEM. Programa Nacional do Livro Didatico. Lei 13.415.

INTRODUCAO

O texto, proveniente de uma pesquisa de dissertagdo em andamento, visa
apresentar de forma sucinta, as transformacdes curriculares presentes no novo ensino
médio, que alteraram profundamente o modo de lecionar e estudar. Ou seja, 0 processo
de ensino e aprendizagem est4 passando por mudancas acentuadas e apressadas,
desconsiderando a voz e os anseios da comunidade diretamente envolvida, e também
outros atores preocupados com uma educacdo publica, gratuita e de qualidade. Ira
apresentar também o processo de escolha do livro didatico por meio do ProgramaNacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD), que passou por mudancas por meio do Decreto n°
9.099/2017 e, dentre vérias alteracOes, traz a ampliacdo de trés (3) paraquatro (4)
anos.

O texto tem por objetivo relatar o processo de selecéo dos livros didaticos a serem
utilizados pelo novo ensino médio em uma escola piloto de Santa Catarina, situadano
municipio de Rio do Oeste, o qual contou com a participacdo dos professores que lecionam
para as turmas da etapa aqui discutida. A sisteméatica de escolha das obras nas escolas
leva em consideracdo os interesses e influéncias das editoras por meio de seus
representantes em contato com os professores. Os conteldos apresentados nos livros
didaticos e a sua pertinéncia na construcdo do projeto de vida dos estudantes, € algo que
chama atencg&o nas obras enviadas as escolas.

Assim, ao ser apresentada, a reforma do ensino médio teve como propésito
corrigir as defasagens de ensino e aprendizagem dos estudantes nas escolas do pais; e
os livros didaticos, ao seguirem as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em tese, asseguram desenvolver as habilidades e as competéncias sugeridas
pelo documento em questdo. Desse modo, ao considerar o enfoque atual dos livros
didaticos, a partir do PNLD de 2021, percebe-se a necessidade de um alinhamento entre
teoria e pratica na abordagem dos contetdos a serem trabalhados com os estudantes.

34 Mestrando no Programa de Pds-Graduagdo em Educagédo Bésica - PPGEB, Universidade Alto
Vale do Rio do Peixe — UNIARP. E-mail: marchi.mauricio@gmail.com, Lattes:
http://lattes.cnpq.br/7566062968861949, ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2746-0934,

35 Doutora em Engenharia e Gestdo do Conhecimento, Universidade Alto Vale do Rio do Peixe —
UNIARP e Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC. E-mail:
prof.madalena@uniplaclages.edu.br Lattes: http://lattes.cnpg.br/0471818332882195, ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-8886-2822
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Em outras palavras, os estudantes precisam desenvolver experiéncias para que a teoria
faca sentido nos seus projetos de vida.

As influéncias e o poder de marketing do mercado editorial no processo de escolha
do livro didatico também devem ser levados em consideragdo neste processo, pois trata-
se de um mercado comercial altamente lucrativo e competitivo. Desta maneira, ao atender
todas as exigéncias dos editais do PNLD, as editoras que passam pela aprovacdo do
Ministério da Educacéo (MEC), ao serem selecionadas nas escolas das escolas de ensino
médio, conseguem negociar o valor das suas obras, em uma perspectiva de conseguirem

vender o maximo de obras possivel, obedecendo a competitividade e a lucratividade,
préprias das leis mercadoldgicas de uma sociedade capitalista.

METODOLOGIA

Este trabalho consiste em uma pesquisa bibliografica e tem uma abordagem
qualitativa, que visa explicar como os professores fizeram a sele¢do dos livros didaticos,
bem como conhecer a importancia do PNLD e a influéncia das editoras nesse processo.
Os principais teoricos séo Bourdieu e Passeron, referéncias para a Sociologia da Educagéo
e, no gue diz respeito aos seus estudos sobre como a escola se configura mediante a
sociedade, afirmam que essa se apresenta apenas como reprodutora das condi¢cdes
sociais ja estabelecidas.

A participagéo deste pesquisador na escola piloto durante o processo de escolha,
se configura como um relato de experiéncia. O processo de selecdo dos livros didaticos é
significativo e a coleta de dados traz clareza e confiabilidade as informacdes. Assim, de
acordo com Bardin (1977, p.135), “[...] muitas vezes, o0s conteudos encontrados
encontram-se ligados a outra coisa, ou seja, aos codigos que contém, suportam e
estruturam estas significagdes [...]". Ou seja, conhecer as etapas da escolha, as influéncias
do mercado editorial e o uso do livro didatico nas escolas esta relacionado com a qualidade
da Educacéao.

PROCESSO DE ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO

As mudancas na ultima etapa da Educacdo Bésica, impostas pela reforma
curricular por meio da de 2017, que instituiram o novo ensino médio, passaram a considerar
o dominio de competéncias e habilidades propostas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), gerando expectativas divergentes e um misto de sentimentos e de atitudes entre
os profissionais da érea. Essa lei estabeleceu que, de acordo com Pereira (2019, p.59), “a
carga horéria devera ser ampliada de forma progressiva, devendoos sistemas de ensino
oferecerem, no prazo maximo de 5 (cinco) anos, pelo menos 1000 (mil) horas anuais a
partir de margo de 2017, ou seja, em 2022”. A escola do estudo em questao iniciou com as
primeiras turmas com o formato curricular do novo ensino médio em 2020, pois foi
escolhida como uma das 120 escolas piloto do estado de Santa Catarina.

As diferencas socioecondmicas e culturais das diferentes regides e estados, ndo
foram consideradas com a aprovacado da politica unificadora e uniformizadora definidas
pela BNCC. O documento, assim como outros, faz parte dos mecanismos de interesses de
grupos privatistas neoliberais que conseguem impor seu dominio e legitimagéo ao trazer,
de modo velado, sobre a necessidade de modernizacdo do Estado para que o mesmo
posso trilhar os caminhos do desenvolvimento. Assim, de acordo com Lima (2019, p.72)
“flexibilizar a legislagao brasileira sobre os direitos sociais, como a reforma trabalhista, [...]
faz parte de um mesmo movimento de retirada do Estado dos setores sociais e de
implantacdo de uma lbégica privada na administragdo publica [...]°. Transferir as
responsabilidades do Estado, através das parcerias publico-privadas € uma das formas
encontrada pelos defensores das ideias neoliberais para diminuir os investimentossociais.
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A titulo de informacéo, desde a década de 1990 até os dias atuais, varias politicas
foram sendo implementadas, desde a organizacao curricular, contratacéo e formacao de
professores, até a gratuidade do ensino médio. Uma politica educacional importante, que
trouxe alivio econémico, principalmente para os estudantes das familias carentes, foi a
progressiva extensdo da gratuidade dos livros didaticos ao ensino médio, foi criada a partir
da Resolucéo n° 38 do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) de 15
de outubro em 2003, que define o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio
(PNLEM). O processo iniciou a partir de 2005, com os livros de Lingua Portuguesa e
Matemadtica, alcancando sua universalizacdo em 2012, com a extensao do fornecimento
de todos os livros e materiais didaticos também para osestudantes do EJA (Educacéo de
Jovens e Adultos).

Em 2017 o programa teve uma ampliacdo. Assim, além de adquirir e distribuir de
forma gratuita livros didaticos, obras literarias e outros materiais educativos do PNLD, com
0 Decreto N° 9.099, em seu Art. 1, no paragrafo § 1°, também ofertou “acervos para
bibliotecas, obras pedagodgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e
correcdo de fluxo, materiais de formacdo e materiais destinados a gestao escolar, entre
outros materiais de apoio a prética educativa [...]"” (BRASIL, 2017).

Ter acesso somente a escola ndo € condi¢cao de garantia para todos os estudantes
do pais. E fundamental que o Estado e seus sistemas de ensino criem as condicdes
favoraveis, pois estudantes com “a dificuldade extrema do acesso aos instrumentos da
aprendizagem, livros ou aparelhagens, trai a desproporcéo entre o aprendizado por ouvir
dizer e o aprendizado por partes através [...] da leitura ou da produgédo de trabalhos”
(BOURDIEU; PASSERON, 2020, p.153). Percebe-se que o livro € um importante
instrumento material, que auxilia no aprendizado, pois a experimentacdo mediante a leitura,
além do ouvir dizer segundo Bourdieu e Passeron (2020), favorece as conexdes neurais
de reflexao.

Mas, fica ainda uma duvida em relagdo a importancia do livro didatico, que
segundo Melo (2018, p.14): “em que pese sua politica de distribuicao ter mais de oitenta
anos, parece nao estar, clara e sistematicamente, comprovado que o livro didatico melhora
mesmo o desempenho escolar docente e discente”. Seu principio se deu com a criagdo do
Instituto Nacional do Livro em 1937, no governo de Getulio Vargas. Porém, com a
necessidade de expandir a educacdo publica e fornecer o material didatico, o governo
acabou beneficiando o nascimento e expansdo da indulstria editorial ao longodas
décadas seguintes. De acordo com Oliveira (2020, p.16), a necessidade do Estado em
ampliar a oferta, tornou o “o mercado editorial do livro didatico no pais um negdcio rentavel
para empresas nacionais e internacionais”. No entanto, € importante destacarque as
politicas publicas colocadas em prética ao longo de décadas, ndo deixam de mascarar
alguma intencionalidade. Como exemplificacdo pode-se citar a politica de aquisicdo e
distribuicéo do livro didatico, através da qual, como bem caracteriza Melo (2018, p.26), “o
governo poderia controlar os contetdos destinados aos alunos e aos professores, pois 0s
manuais se tornaram um instrumento eficaz de controle ideoldgico”. Isso tornou-se uma
importante ferramenta de controle social.

As mudancas curriculares, como é o caso do novo ensino médio, sao anunciadas
pelos Ministério da Educagéo as editoras, seguem um processo rigido, quese da através
de editais, estabelecendo os passos e as etapas sequenciais, até achegada das diferentes
obras a todas as escolas participantes do programa. Algumas etapas dependem de outras,
neste sentido, o processo completo do PNLD, de acordo com Sousa (2019, p.26)
‘demanda em média trés anos entre a discuss&o do edital e a entrega do material nas
escolas”). Os livros sdo reutilizaveis e tiveram o tempo de uso aumentado de trés (3) para
guatro (4) anos, de acordo com o Decreto 9.099/17.

Apoés esse breve histérico da criacdo do PNLEM, busca-se compreender o
processo de selecdo dos livros didaticos do novo ensino médio na escola piloto
mencionada anteriormente. A selecdo dos materiais didaticos por meio do Plano Nacional
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do Livro Didatico (PNLD), ocorreu ao longo do ano de 2021, iniciando no més de abiril,
aproximadamente. Primeiramente, foi realizada a escolha de livros dos Projetos
Integradores (por exemplo: Ciéncias humanas integradas a Matematica) e Projeto de Vida.
Somente no segundo semestre (até o fim de setembro) fez-se a escolha dos livros que
comp8em o curriculo base, comum a todas as escolas. Esses vieram com mudancas
significativas. A partir de 2021 a escolha dos livros didaticos do ensino médio se daréa pela
reunido e decisdo conjunta dos professores das areas do conhecimento (Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Linguagens e
suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias), ndo mais em disciplinas como era o
costume.

A trajetoria e o processo de escolha dos livros didaticos na escola, seguiu 0s
seguintes passos: primeiramente a escola recebeu os livros e o Guia do Livro Didatico do
MEC, entregues pelos correios ou pelas proprias editoras ou representantes, com as
informacdes sobre as obras das respectivas editoras. Ao longo de aproximadamente um
més, os livros foram chegando a escola. Muitas editoras, que ja tinham a lista dos nomes
dos professores efetivos, em fungéo das edi¢cdes anteriores de escolha de livros didaticos,
enviaram as cole¢cBes nominalmente. Outras, pelo fato de estarem participando do
processo pela primeira vez, enviaram apenas um exemplar de cada obra.

Os momentos de escolha das obras e suas respectivas editoras pelos professores
das areas do conhecimento, aconteceram de forma coletiva com discussao entre os pares,
troca de experiéncias para a tomada de decisao, e para isso também foram consultados
livros didaticos, o material publicitario enviado pelas editoras e o Guia do Livro Didatico do
MEC. O Guia até foi considerado na escolha, mas nao foi fator determinante para a escolha
final das obras. Os professores levaram em consideracao a avaliacao do contetdo do livro
e a adequacédo desse ao trabalho pedagdégico, observandoo contexto dos estudantes.
Alguns critérios para a escolha foram: qualidade dos livros, que levassem em conta 0s
conteudos, os textos e tematicas abordados, atividades, ilustracdes etc; coeréncia entre o
livro didatico e a proposta pedagdgica da escola.

Percebe-se também a influéncia do mercado editorial de algumas editoras, visto
gue entre a 12 (primeira) e a 22 (segunda) opg¢des escolhidas, aparecem algumas editoras
ja consagradas pelo seu desempenho no mercado, com duas (2) indicacbes cada:
Moderna, FTD e Atica. Estas editoras est&o reunidas em grupos econémicos que dominam
a maioria das vendas ao governo federal. Importante mencionar, que pelo fato de a escola
pertencer a um municipio pequeno essa recebeu colecdes de livros didaticos de quatorze
(14) editoras e esta “disponivel no site do FNDE, podemos ter uma dimensdodo nimero de
editoras que compdem o hall desses grupos, temos um total de vinte e cinco [...]”
(OLIVEIRA, 2020, p.64).

As influéncias politicas, curriculares e econémicas que atingem o PNLD, de acordo
com as pesquisas de Oliveira (2020, p.77), “estao ligadas de forma intrinseca as politicas
neoliberais para educacdo, [...] sucesso da educacdo escolar [...], tem nuance de
empregabilidade, competitividade, individualismo e competéncia para a subserviéncia ao
mercado de trabalho”. Esta visdo mercadologica no processo de assimilacdo dos
contetdos pelos estudantes, ultrapassa a transmissao oral realizada pelos professores,
pois existem alguns instrumentos que possibilitam ao TE (trabalho escolar) controlar o
sistema de ensino. Assim, o trabalho de inculcacdo leva em consideracdo também os
“instrumentos de controle que tendem a garantir a ortodoxia do TE contra a heresias
individuais nos instrumentos pedagdgicos [...], livros do mestre, programas, instrucées
pedagdgicas, etc” (BOURDIEU; PASSERON, 2020, p.80).

Em uma andlise pela empiria, verificada até o momento juntamente com o0s
professores que trabalham com o novo ensino médio, percebe-se que os livros néo
apresentam um embasamento cientifico consistente e aprofundamento de conteddo.
Pensadores de renome internacional na literatura sdo apresentados e frases de suas obras
fundamentais sdo citadas, porém, de um modo aligeirado ndo permitindo um
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estudo mais aprofundado, critico e reflexivo. As mudancgas curriculares ndo se deram para
produzir no estudante da escola publica, uma visao critica da realidade socioeconémica e
cultural do pais e compreender a sua condi¢do social e material, porque, segundo Bourdieu
e Passeron (2020, p.68), “[...] 0 modo de inculcagdo dominante tende a responder aos
interesses das classes dominantes, isto €, dos destinatarios legitimos [...]". Neste sentido,
os livros e a forma como a escola publica est4 organizada atende aos interesses dos grupos
empresariais e financeiros nacionais e internacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Como ja foi abordado anteriormente, destacou-se que a escola, na visdo de
Bourdieu, é reprodutora das desigualdades sociais e infelizmente, ao longo do processo
educacional, os estudantes mantidos em seu seio instrucional estdo fadados a essa
manutenc¢do. Deste modo, € possivel inferir que, o processo de escolha do livro didéatico
esta inserido nessa conjuntura de reproducdo e mantém uma estrutura editorial
competitiva, mas que ndo tem o estudante e o professor como centro do processo de
elaboracgéo de tais materiais.

As politicas educacionais apresentam diferentes meios de ganhar interesse e
legitimacgé&o social. Porém, ao mesmo tempo buscam ludibriar e manipular a sociedade que
necessita dos servigos do Estado, ao se aliarem ao setor privado nacional e organismos
internacionais, aplicando os principios neoliberais. Neste sentido, alguns grupos editoriais,
ligados ao Estado no fornecimento dos livros e materiais didaticos do PNLD, possuem um
poder maior em competitividade com outros.

O proposito dessas obras deixa transparecer um projeto de alienagdo e
transformacdo dos estudantes em meros reprodutores dos interesses mercadologicos.
Em outros termos, o objetivo deste projeto ndo é tornar os jovens estudantes criticos,
conhecedores da realidade e dos problemas que causam as injusticas e tantas outras
formas de exploracéo. O que se mascara por detras dessas obras, € a ideologia neoliberal
e seu proposito de continuar mantendo a maior parte da populacao brasileira em condi¢cédo
de submisséo e exploracdo. Esta é a base de sustentacdo defendida por determinados
grupos econdmicos, que se locupletam devido as debilidades do sistema politico do pais,
gue nao tem o desenvolvimento social, cultural e econémico de seu povocomo projeto de
nagao.

Agradecimento: O presente trabalho foi realizado com apoio do programa de Bolsas
UNIEDU/FUMDES.
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IMPLICAGOES DAS CONDIGCOES OBJETIVAS GERADAS PELA REGULAGAO
EDUCACIONAL POR RESULTADOS: A SUBJETIVACAO DOS GESTORES
ESCOLARES

MARTINELLI, Maxemino Luiz36¢
NARDI, Elton Luiz3"

RESUMO

O trabalho tem por objetivo refletir sobre a dinamizacdo e o alcance de medidas que operam na
subjetivacdo produtivista de gestores escolares, em contexto de politicas de regulacéo educacional
por resultados. Além da abordagem de alguns aspectos dessas politicas e de suas conexfes com
0 tema da subjetivacdo, analisa publicacdes da area da Educacao, ocorridas entre 2010 e 2020,
com o propésito de auscultar aproximacdes ao debate apresentado. Diante das reflexdes tecidas,
com afirmacdo nos estudos analisados, assinala haver uma dinamicidade que impele o gestor
escolar a deslocar sua pratica segundo uma légica gerencialista, focalizada na producdo de
resultados. Conclui destacando que a producéo da subjetividade do gestor € instituida/organizada
na relacdo com o mundo material e social, mediante papel central desempenhado pelo Estado, com
vistas a manutencao das relag@es capitalistas de producgéo, e que estudos recentes da area somente
tém tangenciado o fenbmeno dessa producéo.

Palavras-chave: Politica educacional. Regulacdo por resultados. Subjetivacdo produtivista. Gestor
escolar.

INTRODUCAO

O panorama mundial demonstra ter havido, na atualidade, uma reconfiguragaono
desenho da gestdo publica, que se demonstra densamente orientada para a producdo de
resultados. Conferidas a distintas areas, dentre as quais a Educagéo, novas estratégias de
regulacéo estatal passaram ser implantados como parte dessa reconfiguragdo. Se, no
passado, os processos de regulacdo educacional se davam apartir de controles
burocréaticos, sob a logica do capital e das modificacbes dele correntes destaca-se,
atualmente, a regulacéo centrada em resultados. O que se questiona neste estudo, entéo,
€ sobre como poderia a subjetivagéo agir como parte da estratégia de fomento dessa l6gica
produtivista.

Cabe destacar que a regulacdo desempenhada pelo Estado sobre os sistemas
sociais confirma uma atuagdo a servico da sustentagdo das relagbes capitalistas de
producéo. Esta funcéo reguladora tende a ser invisibilizada quanto aos seus interesses e
processos multiplos e que implicam, por exemplo, a qualificacdo da mao de obra para o
mercado de trabalho, o controle da populagdo que néo faz parte do mercado produtivo
(através de politicas compensatorias), entre outros. Por vezes conflitantes e até
contraditérios, os instrumentos de controle adotados pelo Estado, objetivados por meio
de regras e leis, operam em diferentes contextos sociais como, por exemplo, nas
instituicdes escolares, onde podem ser mais ou menos potenciados mediante a atuacéo
dos gestores (MAROY, 2011).

O pressuposto é de que a regulagdo atua como guia para determinadas acoes,
também funcionando como um modelo de subjetivacdo, haja vista valer-se de um
ferramental que engloba arranjos e articulagBes institucionais em diferentes niveis,
cenarios e campos. Esse modelo permite uma articulagdo no gerenciamento de
concordancia dos “agentes as leis e regras gerais, na socializagéo e difusdo de normas,
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valores e saberes [...] Este regime combina uma regulacdo de Estado, burocratica,
administrativa e uma regulacéo profissional, corporativa, pedagdégica” (MAROY, 2011, p.
25).

Assim posto, o presente trabalho tem por objetivo refletir sobre a dinamizacéo e
0 alcance de medidas que operam na subjetivacdo produtivista de gestores escolares,
em contexto de politicas de regulacéo educacional por resultados.

METODOLOGIA

O estudo é parte de uma investigagdo em desenvolvimento e serve-se de
pesquisa bibliografica, incluindo o resultado de verificacdo ndo exaustiva do acumulo do
conhecimento sobre o tema, na area da Educacéo, considerando publicacdes na forma de
artigos e teses, ocorridas no periodo de 2010 a 2020. As bases consultadas foram a
Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacfes (BDTD), tendo sido adotados os descritores regulacdo educacional e gestdo
escolar, cada qual associado com o0s descritores responsabilizacdo, subjetivagéo,
resultados e formacao. O procedimento resultou na sele¢éo de 59 trabalhos, cujo contetdo
foi submetido & andlise critica.

FUNDAMENTACAO TEORICA E DISCUSSOES

As alteracdes no modo de regulagéo estatal sobre os sistemas educativos, em sua
operacionalizagdo politica e administrativa, foram resultantes de transforma¢desmotivadas
por politicas neoliberais e neoconservadoras que convergiram para uma nova forma de
conceber a Educacdo, tendo sido engendradas e reforcadas por discursos politicos no
interior dos centros de decisado e difusdo internacionais. Trata-se de dizer queo novo papel
regulador que o Estado assume na atualidade se da no contexto de uma convocada
modernizagdo da administracdo publica, ante o controle burocratico das praticas
tradicionais (SCHNEIDER; NARDI, 2019).

A esse respeito, Schneider e Nardi (2019, p. 22) destacam que a regulacéo
emergente, embora apresente maior flexibilidade na definicdo de processos, tem maior
rigidez quanto a “avaliagcao de eficiéncia e eficacia dos resultados”, portanto, situa-se em
polo oposto ao da regulamentacao — a for¢a dos regulamentos —, caracteristica domodelo
burocratico e, supostamente, menos atenta “a qualidade e eficacia dos resultados”.

Ainda de acordo com os autores, a regulacdo se configura em modos de
ajustamentos, uma vez que, frente a uma pluralidade de acgfes e seus efeitos, que nem
sempre podem ser previstos por regras, permite assegurar, através do controle e de
adaptacdes, o equilibrio de sistemas considerados instaveis.

Haja vista ser a regulacdo um processo multiplo, um fendmeno institucional e
politico, Schneider e Nardi (2019) anotam que o Estado tem em favor do seu propdsito
modos de orientar, coordenar e controlar tanto as acdes da escola quanto a atuacdo de
seus profissionais. E o0 que podemos inferir diante do modelo de Estado avaliador ou
governancga por resultados, que tem como marca a centralizagdo nos programas de ensino
e a concessao de autonomia na gestdo pedagogica ou financeira. Todavia, uma vez que
0s objetivos a serem atingidos sdo decididos pelo centro, a autonomia pedagdgica e
financeira é condicionada, notadamente, pela acdo de sistemas de avaliacdo externa de
performances, que também se afiguram como mecanismo de encorajamento simbdlico ou
material (MARQY, 2011).

Articulada em torno de reformas organizacionais de descentralizacdo e
autonomizacdo dos estabelecimentos, a Nova Gestdo Publica (NGP), além de primar
pela flexibilidade, pode se modificar a depender do contexto e da apropriacdo dos agentes,
tanto aos que lhe conferem legitimidade quanto aos que a interiorizam e a agregam em
suas praticas. Isso acontece porque, admitida como um desenho de ferramentas de acéo
politica, a NGP pode forjar diferentes configuragcfes, pois ndo é uma
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‘entidade” homogénea, sendo arquitetada juntamente com os agentes, “[...] o que pode
revelar uma variedade de modalidades de aplicacdo na pratica, até mesmo de
modificacBes, traducdes ou transformacgdes” (LESSARD, 2016, p.133).

Considerando-se que da escola sdo exigidos esforcos no sentido de que ela
produza resultados, além de medidas que a compelem objetivamente aodesenvolvimento
de acdes educativas tendo no horizonte essa producdo, ha iniciativas que investem na
subjetivacdo produtivista dos agentes escolares, no sentido da construcdo de aderéncia
desses agentes aos pressupostos e medidas valorizadoras do resultado como expressao
da qualidade. Um dos campos privilegiados desse investimento é o da gestdo da escola
e, no interior dela, a figura do gestor escolar, a medida que cabe a ele articular e promover
a organizacao de condicdes para o desenvolvimento do trabalho educativo.

Sem reduzir a analise da politica de regulacéo educacional por resultados em si,
ou o papel do gestor frente a ela, uma importante perspectiva entre os diferentes mapas
gue podem se apresentar é sobre como acorre 0 processo de incorporacdo e a
consequente execucao, pelo gestor, do que pretende a politica. E sabido que, por meio dos
resultados obtidos nas avaliagbes, cria-se uma espécie de arena mercadoldgica,
fomentada pelos Estados neoliberais e estruturada por um conjunto de discursos epréticas
gque incidem na Educagdo e em seus agentes. O discurso da competitividade eda
eficiéncia fomenta a fung@o produtivista e visa desenvolver, metodicamente, formas de
pensar, assim como de arranjar o trabalho do gestor no interior da escola. E, portanto,
sobre 0 espaco escolar e o forjamento de condi¢bes para a materializacdo da politica de
regulacéo por resultados que centramos as atencdes, de modo a enfocar a subjetivacao
do gestor escolar como parte desse movimento de materializagéo.

Consideramos que a regulacdo, objetivamente exercida pelo Estado, imprime
forcas que sdo subjacentes ndo apenas ao mecanismo da avaliacdo, mas também no
gue diz respeito aos aspectos subjetivos dos agentes envolvidos com ela, como é o caso
do gestor escolar. Significa dizer que os mecanismos regulatérios ndo sao produzidos
fora das relacbes de poder e, por isso, essas relacbes de poder precisam ser
compreendidas na dindmica entre as politicas educacionais de regulagéo por resultados,
0 contexto em que serao implementadas e os agentes envolvidos.

As relacdes de controle, conforme explicam Guattari e Rolink (1990), se dao pela
coexisténcia de conexdes entre as grandes maquinas produtivas e as de controle social,
evidenciadas no capitalismo. Segundo os autores, elas exercem influéncias sobre as
instancias psiquicas dos individuos, passiveis de um desequilibrio ecoldgico, social ou
subjetivo. Uma vez que as politicas estdo posicionadas na interconexdo entre o Estado e
a sociedade, o primeiro tem o fundamental papel de articulador com a ordem social, ordem
esta compreendida como suporte das forgas produtivas e que podem ser caracterizadas
como um campo de relacdes de poder. E, pois, através das relacdes de poder que ocorre
a constituicdo da subjetividade e os modos de subjetivacdo (GUATTARI; ROLNIK, 1996),
e é por meio da producao de subjetividade que a predominancia dos valores capitalistas
forjada e efetivada, haja vista a apropriacéo desses valores pelo individuo.

Ao se apropriar dos valores capitalistas, temos que o individuo é expropriado de
sua condicdo de ser socialmente individual, pois sendo considerado um ser individual
privado (apropriado dos valores capitalistas), ele passa a “lutar” ndo mais em nome do
coletivo, mas sim por ascensdo social, pela “liberdade/individualidade”. Portanto, €&
reproduzindo os valores capitalistas que o individuo passa a alicercar um modelo que é
subjetivado pelas forcas detentoras do capital.

Nutrindo a perspectiva por uma ascensédo social, os individuos incorporam uma
falsa consciéncia de pertencimento a uma classe — integrada por individuos privados
constituidos pelas forcas do capital —, buscando a acumulacao de capital e alimentando
uma condi¢do. Significa dizer que, no processo de expansdo do capital, ocorre uma
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introjecdo do desejo, diante de um sentimento de eterna falta de mais valor econémico, um
modelo de consumo condicionado, seja de bens e servicos ou de ideologias.

Cabe assinalar, ainda com base em contribuic6es de Guattari e Rolnik (1996), que
a individualidade ndo é, em um primeiro momento, apenas do individuo, mas vista na
totalidade dos aspectos de uma subjetivacdo social. A dindmica dessa totalidade provoca
uma normalizacdo dos individuos, aspecto importante a ser destacado no sentido de
assegurar que ocorra uma fungcdo hegemonica no campo individual e social.

Diante dessas reflex6es, também indagamos sobre a presenca e a dimenséo
gue assumem essas questdes em estudos da area da Educacédo, publicados mais
recentemente. Com base nos resultados do levantamento realizado, com vistas a um
balanco da producdo do conhecimento recente na &rea da Educacdo, foi possivel
estabelecer uma categorizacdo dos estudos em seis eixos tematicos, haja vista as
abordagens de analise demarcadas pelos autores.

Um primeiro eixo centra-se na formacao do gestor escolar, nele reunidos trabalhos
gue analisam, a exemplo de Mariucci (2014), o processo de formacédo do gestor, tanto no
gue diz respeito a formagéo inicial quanto a continuada. A atuagdo do gestor e dinamica
pedagdgica escolar é a tematica de um segundo eixo, nele agrupados estudos como os de
Mello (2014) e Ferreirinha (2015), que analisam como a préatica dos gestores escolares
interfere  nos processos burocratico-administrativos, pessoais/formativos e, por
consequéncia, no contexto da escola. Dispondo sobre politica educacional e atuagéo do
gestor escolar, um terceiro eixo agrupa publicagcdes comenfoque na influéncia da politica
educacional no desempenho da funcdo do gestor escolar (SANTOS, 2019), enquanto um
guarto eixo retne estudos que se centram em modelos de gestéo, nele sobressaidos temas
como gestdo educacional, perspectiva gerencialista da educacdo, gestdo integrada e
materializacdo da politica na pratica dos gestores/diretores (OLIVEIRA, 2016; SANTOS;
CASTRO, 2020).

O quinto eixo aglutina estudos relacionados a avaliacdo externa e pratica
pedagdgica, cujas analises centram-se no formato corrente de avaliacdo em larga escala
e em seus efeitos no funcionamento das escolas, de maneira especial na forma como
influenciam as praticas pedagogicas no interior das instituicbes escolares (ROSA, 2014).
Avaliagdo em larga escala e melhoria da qualidade do ensino identifica o sexto eixo de
trabalho. Neste caso, em geral, os estudos evidenciam que as avaliagfes externasdistam
de uma preocupacao com a aprendizagem (HORTA NETO, 2013), assim como assinalam
gue os indices delas decorrentes acabam sendo relevantes a agenda politica dos
governos, para elaboracao de politicas publicas (SILVA, 2018).

Em geral, os resultados do levantamento possibilitam constatar uma maior
atencdo sobre questdes relacionadas a operacionalizacao de instrumentos e ferramentas
de politicas educacionais incidentes nos campos da gestdo escolar e da avaliacdo
educacional, ante um quadro de reformas identificadas com a agenda neoliberal.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente trabalho é parte de um estudo em desenvolvimento que discute como
as politicas de regulagéo educacional por resultados se desdobram em uma agéo engajada
no processo de subjetivacdo do gestor escolar, baseada na logica da producdo de
resultados e da eficicia educativa.

Com base nas reflexfes tecidas, destacamos que, diante das politicas de
regulacéo educacional por resultados, a producédo da subjetividade do gestor, que ocorre
em um encadeamento dialético com a objetividade (processo e resultado), é
instituida/organizada na relacdo com o mundo material e social. Para tanto, a atuacao do
Estado é central, haja vista o papel que desempenha em prol da manutencao dasrelacdes
capitalistas de producéo.

Acerca desse debate, os resultados do levantamento realizado nas SciELO e
BDTD, para um tracado do estado do conhecimento, com base em artigos e teses

101

PPGEMESTRADD [Nt

em EDUCACAC




Il EDUPA

CONGRESSO INTERNACIONAL

Diélogos e desafios para a educacao
emocratica na América Latina

publicadas entre 2010 e 2020, possibilitou-nos constatar uma menor presenca de estudos
sobre politicas de regulacdo educacional por resultados, assim como, de modo mais
especifico, a respeito do forjamento da acdo engajada do gestor escolar. Sdo evidéncias
gue, portanto, corroboram a importancia da presente discussdo, haja vista deter-se em um
fendbmeno contemporaneo incidente na escola publica, mediante politicas educacionais
gue se encontram amplamente disseminadas no pais.
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DISCURSOS SOBRE A “EQUIDADE”, AS “DESIGUALDADES” E A
“MERITOCRACIA”: EM QUESTAO A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (2017
E 2018), SEUS AUTORES E O CAMPO CURRICULAR

ORTEGA, Barbara de Carvalho38
SILVA, Fabiany de Céassia Tavares3®

RESUMO

A partir da teoria dos mercados simbdlicos (BOURDIEU, 2009) percebe-se a relevancia de
compreender as disputas por fixacéo de sentidos do que € o direito a educacao, imprescindivel para
a construcao da democracia. Diante disso e da homologacao da BNCC para a Educacéo Bésica no
Brasil, que promete ofertar igualdade de oportunidades, esta pesquisa apresenta um recorte de
dissertagdo em andamento, objetivando analisar os discursos que operam com 0s conceitos de
‘equidade”, “desigualdades” e “meritocracia” em trés blocos: BNCC, um documento produzido pelo
grupo Movimento pela Base e no campo curricular. Por meio de analise documental e realizagéo
de um Estado do Conhecimento, identificou-se que apenas o campo curricular realiza critica a
meritocracia, crucial nos estudos bourdieusianos quando se discute democratizagcéo da educacéo.
Além disso, o conceito de “equidade” recebeu atengao dos trés blocos analisados, mas nao foi
embasado teoricamente, apontando para os perigos da meritocracia que subjaz a equidade.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular (BNCC); desigualdades; equidade; meritocracia.

INTRODUCAO

Em contexto neoliberal global, organismos internacionais, como Banco Mundial e
Fundo Monetario Internacional, junto as organizagdes filantrépicas vém mobilizando em
seus discursos para o campo educativo conceitos como “democracia”, “igualdade” e
“desigualdades”. Discursos esses, que defendem, de um lado, uma educacao publica de
gualidade para a construgdo de um mundo mais justo e; de outro, a transferéncia de regras
do campo econbmico para o campo educativo, recuperando a pedagogia das
competéncias, pela qual focaliza a eficacia da aprendizagem e a maximizacdo de
resultados com menos recursos.

Neste cenario, no Brasil, ainda se sobrepdem os discursos proferidos/registrados
pelo Grupo Movimento pela Base, criado em 2013 nos Estados Unidos da América,
composto por organizagfes filantropicas, constituindo-se um dos principais agentes no
processo de construcdo e de defesa da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Homologada em 2017 para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental, e em 2018 para o
Ensino Médio, a BNCC pauta-se em uma justica curricular com base no principio da
equidade promovido na supressao das desigualdades educacionais e sociais.

A par disso, este trabalho, construido como parte das discussdes operadas em
dissertacdo de mestrado, possui como objetivo analisar os discursos que operam com 0S
conceitos de “equidade” e “desigualdades” produzidos na BNCC, em um documento do
Movimento pela Base e pelo campo curricular (cientifico). A partir dos estudos sociol6gicos
de Pierre Bourdieu, principal referencial teérico deste artigo, em aproximacdo com a teoria
critica do curriculo com autores como Nancy Fraser, este artigoorienta-se pela hipétese
de que em resposta a equidade e a desigualdade na BNCC enos discursos do Movimento
pela Base, subjaz a meritocracia escolar, uma vez que a proposta desta reforma curricular
se aproxima do modelo de justica de igualdade de

38Barbara de Carvalho Ortega. Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Bolsista CNPq.
barbarao.ortega@gmail.com, ORCID: 0000-0002-6724-4400,
http://lattes.cnpq.br/6809020892531241.

39 Fabiany de Céssia Tavares Silva. UFMS. fabiany.tavares@ufms.br, ORCID: 0000-0002-7106-
690X, http://lattes.cnpq.br/2155039635962400.
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oportunidades (DUBET, 2011) e se expressa como parte da agenda mundial neoliberal
para a educacdo, que parece sustentar-se por expressfes de justica na producao e
legitimacdo da educacéo publica de qualidade para todos estudantes brasileiros.

METODOLOGIA

Para analise dos discursos que mobilizam os conceitos de “equidade”,
“‘desigualdade” e “meritocracia”, sistematizamos as fontes em trés blocos: 1) Documento
da BNCC (2017;2018); 2) Documento “Necessidade e Construgdo de uma Base Nacional
Comum” (2015), produzido pelo Movimento pela Base; e 3) Campo curricular. Para os dois
primeiros blocos realizamos uma Analise Documental, investigando os usos/sentidos
atribuidos aos conceitos de “equidade” “desigualdade” e “meritocracia”, bem como as
discussbes que os envolvem. Ja para analise do terceiro, realizamos um Estado do
Conhecimento, o qual proporciona “[...] uma visdo ampla e atual dos movimentos da
pesquisa ligados ao objeto da investigacdo que pretendemos desenvolver.” (MOROSINI;
FERNANDES, 2014, p. 158). Como fontes bibliograficas para construcao deste Estado do
Conhecimento foram selecionados 18 artigos que dialogaram com a tematica da BNCC e
0s conceitos de equidade/desigualdades/meritocracia nos periédicos Curriculo sem
Fronteiras, e-Curriculum e Espaco do Curriculo, entre o periodo de 2015 (data da primeira
versdo da BNCC) até 2019 (um ano apés a homologacao da BNCC para o Ensino Médio).

Vale dizer, que analisamos os discursos presentes nestas fontes em sua projecao
nos mercados simbdélicos (BOURDIEU, 2009), os quais permitem compreender as relacdes
de poder intrinsecas as relagées de comunicacdo, impondo a necessidade deidentificar os
contextos de producdo dos discursos politico, curricular e educativo, bem como a
polissemia dos conceitos e as disputas pela fixacdo de sentidos.

FUNDAMENTACAO TEORICA E DISCUSSOES

Frente ao contexto econdmico, politico e social que sustenta as reformas
neoliberais, desde a década de 1980, ha uma reconfiguracdo do Estado e da propria
subjetividade humana pelo principio da concorréncia (DARDOT; LAVAL, 2016), ao mesmo
tempo que os discursos sdo formatados em torno da incapacidade do setor publico em
oferecer o que compreendemos como direitos sociais, delegando tal tarefa ao setor
privado. Portanto, o ideal de democracia, calcado na igualdade, € comprometido quando
situado no sistema capitalista, “inigualitario” por definigdo (LAVAL; DARDOT, 2019) e,
consequentemente, responsavel pela precarizacdo da vida humana. Para normalizagcéo
desta precarizacdo, sdo necessarias reformas cultural e institucional, sendo possivel
conceber como justo, um jogo social que ndo tem vagas para todos. Este modelo de justica
aproxima-se da igualdade de oportunidades (DUBET, 2011), pela qual se questiona as
regras para ocupar as vagas na hierarquia social, e ndo a propria hierarquia.Em um mundo
em que nao ha vagas para todos, e “todos” sdo apresentados como iguaise livres, o Unico
critério para legitimar os vencedores e excluir os fracassados nesta competicao, é o mérito
individual (DUBET, 2014). Sem esquecer que nas sociedades democraticas republicanas
€ a instituicao escolar a responsavel por legitimar o mérito dosagentes (VALLE; RUSCHEL,
2009), as politicas publicas educacionais desempenham um papel importante nesta
normalizacdo da precarizagéo.

Diante disso, os autorizados a dizer o que é permitido dizer, sdo 0s organismos
internacionais, possuidores de capitais linguisticos e ditadores da “nova” doxa do campo
econdmico, cujas ldgicas apresentam-se como evidéncias, presentes simultaneamente em
todo o mundo, construindo uma “McDonaldizacdo do pensamento” (BOURDIEU;
WACQUANT, 2009) para a educacao. Além disso, defendendo a padronizacdo de modelos
como uma necessidade urgente e légica, as custas do apagamento de fatores historicos e
locais, proprios de cada realidade. Entre as diversas politicas publicas educacionais
propostas neste contexto, a politica curricular veiculada na BNCC,
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fomentada e defendida pelos representantes do setor privado, Movimento pela Base,
interessados na gestdo dos fundos publicos em nome da melhoria da qualidade da
educacao, encontram no Ministério da Educacéo (MEC) o parceiro ideal no direcionamento
da mercantilizac&o e da privatizacdo da educacéo nacional. Tal proposta curricular promete
oportunidades educacionais iguais para todos o0s estudantes, independente das
desigualdades e diversidades, ao ofertar um curriculo comum calcado na equidade.

O conceito de “equidade”, visibilizado a partir da década de 1990 em cenario
internacional, responde ao contexto de uma hipervalorizacdo da esfera do Reconhecimento
(FREASER, 2006), voltado para o respeito as culturas das minorias sociais e ao
reconhecimento de suas discriminacdes, em detrimento da esfera da Redistribuicdo de
recursos necessaria para a vida. Movendo o interesse do “todos”, para as singularidades
de cada um, este conceito tem sido operado nos documentos educacionais com 0s
sentidos de: promocao de oportunidades iguais, reconhecimento e valorizagao de diversos
grupos sociais e diferenciacdo pedagodgica (VASQUES, 2021). Apesar de suas
possibilidades, encontra-se limitado em contexto neoliberal, deturpando osentido de “direito
social” de todos, para “direito de aprendizagem”, de cada um.

A partir de andlise documental da BNCC, percebeu-se que a “equidade” foi
colocada como ponto de partida e chegada, como principio da educagédo, mas também
como seu objetivo. Nesta perspectiva, a “equidade” impde que cada rede de ensino planeje
seu proprio curriculo, planejamento este “[...] com foco na equidade”, que exige um
compromisso com o respeito a diversidade (BNCC, 2018, p. 15). Desta forma a “equidade”
€ atrelada ao respeito a diversidade, ao mesmo tempo que tal vinculo promoveria a
superacdo das desigualdades, consequentemente a igualdade educacional. As
“desigualdades” aqui, foram compreendidas como sinénimo de espoliagdo de riquezasde
muitos, por parte de alguns. Diante disso, apresentou-se a necessidade de supera-las,
tarefa esta que a BNCC “por si sé ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente
na Educacao Basica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio.” (idem,
p. 5). Esse documento nao realizou a critica & meritocracia, conceito relevante quando se
discute ofertar oportunidades iguais para sujeitos desiguais.

No documento “Necessidade e Construgdo de uma Base Nacional Comum”
(2015), apesar de se caracterizar como um documento conceitual que explicitaria os
principios defendidos pelo Movimento pela Base Nacional Comum, ndo foram
mencionados 0s conceitos historicamente relevantes para um debate educacional e
curricular, como igualdade, meritocracia e diversidade. Os Unicos conceitos mencionados
foram “equidade” e “desigualdades”, sem explicitacao tedrica. O primeiro € colocado como
garantia da “materializacao do direito a educagéo” (MOVIMENTO PELA BASE, 2015, p. 5).
Jéa em relagéo ao segundo, as “desigualdades educacionais” sdo associadasa falta de um
curriculo comum nacional, que gera a ndo apropriacdo de conhecimentos por parte de
muitos estudantes.

Por fim, a andlise do terceiro bloco, a partir do Estado do Conhecimento, revelou
que o conceito da “equidade”, apesar de ndo explicitado, foi associado positivamente a
democracia e a diversidade. Muitos dos artigos selecionados se dedicaram mais
centralmente a esse Ultimo conceito, demonstrando os perigos de uma diversidade
esvaziada de sentido, mas também de sua necessidade frente aos projetos hegeménicos
homogeneizadores e preconceituosos, dialogando com autores como Antbnio Moreira,
Vera Candau, Angel Alsinda, Cristina Escalada e Rita de Cassia Frangella. Ja as
“desigualdades” foram associadas a injustica, consideradas o contrario da igualdade, que
junto da democracia devem ser principios da educacdo. Tais ideias foram embasadas
teoricamente desde referenciais de base marxista, como Jurjo Santomé e Vitor Paro, até
Pierre Dardot, Christian Laval e Stephen Ball. Associado a ideia de desigualdades no
campo educativo, o conceito de meritocracia foi citado em cinco dos 18 artigos analisados,
mas embasado teoricamente apenas em dois: Freitas, Sila e Leite (2018), a
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partir da teoria critica do curriculo com referencial teérico sociolégico em Brasil Bernstein,
compreendendo que a meritocracia atua como um mecanismo que exclui da andlise as
desigualdades iniciais entre os competidores, “Além disso, este viés de um discurso de
exceléncia e homogeneidade atribui ao individuo a responsabilidade dos resultados.”
(FREITAS, SILVA, LEITE, 2018, p. 861); e o artigo de Valle (2020), a partir de Inés de
Oliveira, a qual critica as avaliagdes em larga escala pensando-as como meritocraticas, por
privilegiar os que obtém maior sucesso nos resultados, gerando consequentemente mais
desigualdades.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das analises aqui realizadas, nos deparamos com um cenario de reformas
neoliberais que colocam as politicas publicas educativas, incluindo as curriculares, a
servico de interesses privados. Caro ao sistema capitalista quando as vagas se encontram
escassas, 0 modelo de igualdade de oportunidades iguais defende que todos devem ser
igualmente considerados - mesmo que desiguais e diferentes —para concorrer pelas
desiguais vagas na sociedade, por meio da meritocracia. Desta forma, no caminho para
garantia de tais oportunidades iguais, o projeto de “democratiza¢ao da educacéao brasileira”
apresenta a BNCC, proposta por grupos privados. Frente a este documento, seus autores
e 0 campo curricular (nossos trés blocos de fontes), foi possivel perceber que apenas este
tltimo constroi criticamente o debate a meritocracia, levando em conta a democratizagéo
da educacgdo brasileira, diferentemente do primeiro e segundo bloco, os quais nao
mencionam o conceito de “meritocracia”’, e ndo fornecem nenhum embasamento tedrico
para compreensdo dos conceitos que colocam como centrais: equidade e desigualdades.
A BNCC articula ideias caras a democracia, como respeito a diversidade e supressao das
desigualdades, fixandocomo ponto articulador a equidade. Em relacdo a este ultimo
conceito, percebeu-se também, que apesar de nenhum dos trés blocos analisados o
conceituarem, “equidade” foi colocada como promocéo da igualdade de oportunidades ou
respeito a diversidade nos trés blocos, e no primeiro bloco, além desses sentidos,
acrescenta-se o da diferenciagdo pedagogica. Esta falta de embasamento tedrico deste
conceito causa preocupacdes frente aos perigos de seu uso nas politicas educacionais,
gque vem preterindo o conceito de “equidade” ao de “igualdade” (VASQUES, 2021),
focalizando direitos individuais, se articulando ao fortalecimento da meritocracia escolar,
onde os que abandonam o jogo da competi¢do escolar (cada vez mais longo) renunciam
sua prépria dignidade, fracassando.
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A CRIANCA COMO SUJEITO DE DIREITOS: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS
ORIENTADORES DA EDUCACAO INFANTIL?

BORBA, Yara Castro de%0
SILVA, Madalena Pereira da*!

RESUMO

O presente resumo é um recorte de uma pesquisa de mestrado em andamento que busca realizar
uma contextualizacdo tedrica sobre a infancia, a escola e as contribuicées do lidico, dos jogos e
das brincadeiras no processo de formacg&o dos sujeitos infantis. A Educacao Infantil atendecriancas
gue estdo sendo inseridas na escola pela primeira vez e proporciona momentos diferenciados de
aprendizagem, pode contribuir de maneira significativa na construcdo dos sujeitos, potencializando
a produgéo de experiéncias, auxiliando nos momentos de interagdo, socializa¢do, conhecimento de
si e de mundo. Buscando analisar e compreender de que maneira 0os documentos orientadores
abordam a crianga como sujeito de direitos, o texto se compromete em discutir sobre os principais
aspectos dos referidos documentos quanto ao desenvolvimento da crianga no ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Direitos. Desenvolvimento da crianca.

INTRODUCAO

O presente texto apresenta uma discussdo dos documentos orientadores da
Educacao Infantil no que se refere ao desenvolvimento da crian¢ga como sujeito dedireitos
no ambiente escolar. O mesmo faz parte de uma pesquisa de mestrado em andamento
gue tem como objetivo geral realizar uma contextualizagdo teorica sobre a infancia, a
escola e as contribui¢cdes do ludico, dos jogos e das brincadeiras no processo de formagéo
dos sujeitos infantis.

Quando se fala em Educacéo Infantil, ¢ comum associar a mesma aos momentos
destinados as brincadeiras e ao ato de ensinar e educar. Vale ressaltar que para que ela
aconteca, existem diversos documentos que orientam a Educacao Infantil como primeira
etapa da Educacédo Basica.

O texto traz uma contextualizacao tedrica fundamentada em alguns desses
documentos, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI), o Curriculo Base do Territério Catarinense
(CBTC), o Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil (RCNEI), entre outros, que
direcionam o trabalho dessa etapa da Educacdo Basica, com intuito de compreender um
pouco mais do que se pretende proporcionar as criangas inseridas na Educacéo Infantil e
de que forma o ludico, os jogos e as brincadeiras estdo sendo abordados nesse contexto.

METODOLOGIA

O texto traz um recorte de uma pesquisa de mestrado em andamento, buscando
estabelecer uma relacdo de colaboracdo entre pesquisador e sujeito da pesquisa,
considerando o contexto cultural e social dos sujeitos envolvidos. Parte-se da seguinte
pergunta: de que forma o lidico, os jogos e as brincadeiras estao presentes nas praticas
pedagdgicas de professoras da Educacgédo Infantil no municipio de Lages/SC?
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A pesquisa é de abordagem qualitativa, pois a “[...] a coleta de dados é concebida
de uma maneira muito mais aberta e tem como objetivo um quadro abrangentepossibilitado
pela reconstrucdo do caso que esta sendo estudado”. (FLICK, 2013, p. 23).

O Ludico esta presente no dia a dia das criangas e, quando se trata da Educacgéo
Infantil, abordar esse tema é uma forma de compreender melhor de que maneira a
ludicidade, os jogos e as brincadeiras estdo presentes no ambito escolar. Vale ressaltar
gue o ludico pode ser explorado de diversas formas como uma ferramenta que podera
contribuir com o processo de construcdo dos sujeitos infantis.

Sendo assim, o resumo traz informacdes de alguns documentos orientadores da
Educacéo Infantil, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), o Referencial Curricular
Nacional da Educacéao Infantil (RCNEI), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagé&o
Infantil (DCNEI), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre outros, com o objetivo
de analisar de que forma o lidico vem sendo abordado nesses documentos, dando énfase
a crianca como sujeito de direitos, destacando a importancia de assegurar momentos
dindmicos e diferenciados de aprendizagem, fazendo uso de documentos de ambito
nacional e tendo como centro da pesquisa a Educacéo Infantil.

DOCUMENTOS ORIENTADORES DA EDUCACAO INFANTIL

A infancia é um tempo/periodo da vida que passou a ser percebido e transformado
no decorrer da historia. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo
Infantil - DCNEI, “[...] As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira [...]".
(BRASIL, 2010, p. 25), promovendo experiéncias para que as criangas se desenvolvam
integralmente. Nesse contexto, “[...] As creches e pré-escolas, na elaboracdo da proposta
curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas
e particularidades pedagogicas, estabelecerdo modos de integracdo dessas experiéncias.”
(p. 27).

Partindo desse contexto, existem diversos programas e politicas que visamampliar
e promover o exercicio da cidadania das criancas, que acabaram por chamar maior
atencdo, ganhando destaque na sociedade quando os olhares se voltaram para a infancia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB) - Lei 9.394/96 (BRASIL,
1996) - traz a Educacao Infantil como primeira etapa da Educacédo Basica, garantindo
atendimento gratuito para criangas em creches e pré-escolas. A Educacao Infantil € o inicio
da vida escolar, portanto, “[...] A entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria
das vezes, a primeira separacdo das criancas dos seus vinculos afetivos familiares para
se incorporarem a uma situacao de socializagao estruturada”. (BRASIL, 2017, p. 36).

A Educacéo Infantil é considerada a fase escolar que recebe a crianca pela
primeira vez na escola, ou seja, quando sai do meio familiar para ter o primeiro contato com
0 ambito escolar, passando a socializar com mais pessoas e criancas. E comum associar
a infancia a fase da vida em que a crianga € livre para brincar, experimentando momentos
de desafio, imaginacdo, curiosidade e diversdo. Mas quando se pensa a respeito, €
necessario refletir se realmente isso é proporcionado a todas as criangas. Os espacos
escolares estdo abertos para esse trabalho de intera¢do e construcdo dos sujeitos?

A partir do momento que a crianga ingressa na escola, ela passa a fazer parte
de uma estrutura social diferente daquela a que esta acostumada. Faz-se necessario um
processo de adaptacdo, para que essa crianga passe interagir com outras pessoas que
ndo fazem parte do seu ambito familiar. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a concepcéo de Educacéo Infantil normalmente traz o cuidar e o educar como
indissociaveis no decorrer do processo de desenvolvimento e aprendizagem no ambiente
escolar (BRASIL, 2017). Nessa direcdo, e para potencializar
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as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, a pratica do dialogo e o
compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo de Educacéo Infantil e a familia
sdo essenciais (BRASIL, 2017, p. 36).

De acordo com o que foi citado, o documento da BNCC traz alguns direitos de
aprendizagem no processo de desenvolvimento da Educacdo Infantil com o intuito de
melhorar a qualidade de ensino e auxiliar na construcdo da crianca como sujeito,
aprimorando a qualidade do que se conhece por periodo destinado a infancia, ou seja,
tempo de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se (BRASIL,
2017).

No que se refere ao direito de conviver, o documento ressalta que ele é
oportunizado a crianga a partir do momento que ela passa a ter contato com outras pessoas
e grupos (sendo criancas ou adultos), fazendo uso de mdltiplas linguagens que trardo
grandes beneficios na constru¢do do conhecimento através de novas culturas e diferentes
momentos e sujeitos (BRASIL, 2017).

Ja& no que tange ao brincar, este surge com o intuito de proporcionar diferentes
momentos de troca e experiéncias, em situacdes diversas, levando o ludico e os contetudos
de forma mais leve para o espago escolar. Isso possibilita ao sujeito momentos de
producéo, formagéo, conhecimento de si, contribuindo, assim, com o desenvolvimento da
imaginacao, da criatividade, da expresséo corporal e da linguagem, entre outros (BRASIL,
2017).

O participar surge com a ideia de que, através de momentos exploratériosdurante
as atividades, a crianca participe desde o processo de escolha e preparacao das atividades
propostas até sua execucdo, objetivando desenvolver diferentes formas de linguagem,
tomada de decisdes e posicionamentos em diferentes modalidades (BRASIL, 2017). O
direito de explorar vem para contribuir com multiplas areas desenvolvidas na Educacéo
Infantil (cores, gestos, movimentos, texturas, palavras, objetos, o espaco escolar, entre
outros). (BRASIL, 2017).

Expressar-se como sujeito caracteriza-se como um direito de expressao, sendo a
escola um ambiente que deve levar em consideracdo as emoc¢fes de cada sujeito, suas
necessidades, opinides, duvidas, sentimentos, entre outros, através de diferentes
linguagens (BRASIL, 2017). E por fim, o direito de conhecer-se, que busca contribuir com
a construcdo da identidade pessoal, cultural e social de cada sujeito, através de um
trabalho que construa uma boa imagem de si, fazendo com que a crianga se sinta acolhida
como parte do grupo (BRASIL, 2017).

Ainda de acordo com a BNCC, a Educacéo Infantil esta organizada e estruturada
em cinco campos de experiéncias: O eu, o outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos;
Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginag¢édo; Escuta, fala,
pensamento e imaginac¢do (BRASIL 2017).

Por se tratar de documento de carater normativo, o Curriculo Base do Territério
Catarinense (CBTC) também se constréi a partir da BNCC e reitera 0 seu compromisso
com o desenvolvimento e a formacao integral das criangcas (SANTA CATARINA, 2019).

O CBTC ressalta a efetividade de um curriculo que se concretiza na pratica e,
nele, profissionais e professores sdo vistos como mediadores de todo o processo de
desenvolvimento e aprendizagem (SANTA CATARINA, 2019). Ainda de acordo com o
CBTC, “[...] os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento estdo articulados aos
campos de experiéncias, aos objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento e as
praticas pedagdgicas, a fim de se concretizar uma Educagéo Infantil de qualidade”.(SANTA
CATARINA, 2019, p. 102).

A partir do exposto, é possivel observar que a BNCC e o CBTC partem do principio
de que a crianca é um ser de direitos e deve receber uma educacgéo dequalidade, contando
com a organizacdo de um curriculo que objetive proporcionar uma experiéncia de
desenvolvimento e de aprendizagem, com momentos de troca e de novas vivéncias,
participando ativamente de todo o processo.
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O Referencial Curricular Nacional de Educacao Infantil (RCNEI) também € um
documento que traz a maneira como a infancia € vista na contemporaneidade (BRASIL,
1998).

Nele constam referéncias e orientagbes pedagdgicas que tém como objetivo
auxiliar na implementacdo de acdes educativas qualificadas, promovendo e ampliando as
condicbes indispensaveis gue eles consideram para o exercicio da cidadania dos sujeitos
infantis brasileiros. Levam em consideracéo as particularidades de cada crianca (sociais,
cognitivas, emocionais e afetivas), tendo como base, dentre outros, os seguintes principios:
0 respeito aos seus direitos e a dignidade; o direito de brincar; acesso aosbens
socioculturais; participacdo e insercao em diversas modalidades de praticas sociais (sem
discriminacao); atendimento aos cuidados voltados ao desenvolvimento de identidade e
sobrevivéncia (BRASIL, 1998).

Por meio do RCNEI (BRASIL, 1998), pode-se observar que a infancia é vista como
um periodo em que as criangas apresentam uma esséncia singular, com caracteristicas de
pessoas que sentem e pensam o0 mundo de um jeito proprio, que se apropriam das mais
diversificadas linguagens, praticando habilidades como criar hipéteses, ideias sobre o
mundo que precisam descobrir, ou seja, através de um processo que engloba criagéo,
significagdo e ressignificacdo. Por isso é importante “[...] Compreender, conhecer e
reconhecer o jeito particular das criangas serem e estarem no mundo é o grande desafio
da educagéo infantil e de seus profissionais”. (BRASIL, 1998,p. 22).

De acordo com as DCNEI, “[...] E obrigatéria a matricula na Educacéo Infantil de
criancas que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de mar¢o do ano em que ocorrer a
matricula”. (BRASIL, 2010, p. 15).

Partindo da realidade, em que os pais devem matricular seus filhos na escola cada
vez mais cedo, sendo obrigatério a frequéncia escolar a partir dos 4 anos de idade, faz-se
necessario apontarmos algumas possibilidades que tornem essa insercdo no ambito
educacional mais tranquila, com o intuito de apresentar um espaco escolar mais atrativo
ao olhar da crianca.

Esse documento traz a informagdo de que o atendimento de creches e pré-
escolas acontece desde a Constituicdo de 1988, quando ao Estado foi incumbido o dever
de ofertar essa modalidade de ensino (BRASIL, 2010). “E dever do Estado garantir a oferta
de Educacéo Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de sele¢ao”. (BRASIL,
2010, p. 12).

As DCNEI apresentam a preocupagao com um curriculo que tenha o proposito de
promover o desenvolvimento integral da crianca (BRASIL, 2010). Ou seja, através desse
documento, busca-se articular os conhecimentos trazidos pelas criangas com o0s
conhecimentos que integram o patriménio artistico, cultural, cientifico, ambiental, entre
outros (BRASIL, 2010).

E possivel identificar nesses documentos uma preocupagdo com o bem-estar da
crianga e com a organizacao dos espacos escolares. Entende-se que o espaco da escola
€ onde se exerce a cidadania, se respeita os direitos da crianca e dos demais envolvidos
no ambito educacional, proporcionando momentos de troca e de aprendizagem.

No cumprimento das DCNEI, a pratica pedagdgica da Educacdo Infantil fica
responséavel por oferecer e possibilitar momentos de socializagéo, diferentes possibilidades
e ensino, experiéncia e vivéncias, por exemplo (BRASIL, 2010).

Sendo assim, nota-se um comprometimento com a Educacéo Infantil, fase escolar
na qual as criangas sao vistas e possuem direitos. Trata-se da fase da Educacédo Basica
em que 0 ensino se preocupa com o direito a educacao, com a aprendizagem,com uma
proposta pedagdgica que oportunize momentos dinamicos de desenvolvimento,com a
ludicidade, entre outros.
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E importante salientar que esse documento (DCNEI) também aborda e expde os
eixos norteadores como interacdes e brincadeiras como parte do curriculo (BRASIL, 2010),
com o intuito de promover e garantir experiéncias diversas as criancgas.

Com o exposto nos documentos citados e considerando que a crianca € um sujeito
de direitos, surgem alguns questionamentos sobre como se dé a construcao dos sujeitos
infantis. De que forma a infancia esta sendo vivenciada com relacdo aos direitos da crianca
se expressar, explorar, conhecer-se, brincar e conviver no ambito educacional e na
sociedade?

Nesse sentido, propor um trabalho diferenciado e dindmico é de grande valia
nesse contexto educacional, e o ludico, 0s jogos e as brincadeiras podem ser explorados
como ferramentas capazes de contribuir no processo de construcdo do sujeito infantil, pois,
pode-se perceber que os mesmos podem ser inseridos no cotidiano escolar, conforme
destacado nos documentos orientadores do curriculo proposto para a Educacéo Infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os documentos estudados, torna-se possivel compreender um
pouco mais sobre o trabalho e/ou préaticas pedagdgicas voltadas para a Educacao Infantil.
E possivel perceber que os eixos norteadores, aqui citados como “interagbes e
brincadeiras”, sdo extremamente relevantes quando se pensa no que vem sendo feito nas
salas de aula e no ambiente escolar.

E importante trazer questionamentos relacionados as formas como a ludicidade,
0S jogos e as brincadeiras se encaixam nessa etapa da Educacgéo Basica e de que forma
elas séo exploradas em sala de aula. Existem momentos destinados as brincadeiras? A
Educacéo Infantil realmente proporciona esse processo de interacdo com o intuito de
garantir as criancas o direito a uma educacdo de qualidade que visa a participacdo da
infancia em todo esse processo?

Portanto, quando se fala em Educacao Infantil, € de grande valia esclarecer que
existem documentos orientadores que amparam e direcionam as atividades no ambito
escolar, mas cabe ao profissional inserido nessa realidade observar sua pratica
pedagodgica, promovendo e proporcionando as criangas momentos dinamicos e
diferenciados de aprendizagem, em que elas sejam vistas como sujeitos de direitos e que
participem ativamente de todo o processo.

Agradecimentos: Esta pesquisa esta sendo apoiada pelo Programa de Bolsas
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LEVANTAMENTO DA PRODUGAO CIENTIFICA SOBRE A TRANSICAO DOS
ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL I AO Il (2017-2021)

SILVA, Pedro da*?
VAZ, Rafael Araldi 43

RESUMO

Este texto objetiva levantar as producdes cientificas realizadas sobre a transicdo dos estudantes
do 5° ano do Ensino Fundamental | para o 6° ano do Ensino Fundamental Il. Trata-se do recorte
da pesquisa de Mestrado em Educacdo, fase inicial, realizada na Universidade do Planalto
Catarinense (UNIPLAC). Efetuou-se levantamento no Instituto Brasileiro de Informag8es em Ciéncia
e Tecnologia (IBICT), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Ap6s o refinamento, selecionou-se 5
trabalhos do periodo de 2017 a 2021, recorte este que apresenta a temética com seus possiveis
conflitos. A pesquisa bibliogréfica sobre a transicdo dos estudantes do 5° para o 6° ano apontou
para a inexisténcia de um ritual de passagem entre séries e um caminho comum a seguir por
professores que possam integra-los, sanar dificuldades da transi¢do e propostas pontuais para 0s
PPPs das escolas.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. Estudantes. Professores.

INTRODUCAO

A transi¢cdo é um importante momento na vida dos estudantes (alunos) do 5° ano
do EFI para o 6° ano do EFIl. No 5° ano a rotina didatica € organizada por uma Unica
professora que administra o tempo, as aulas e a avaliagdo. No 6° ano a rotina muda, porque
sdo mais professores em suas areas especificas, com rotinas e tempo de estudo diferentes,
exigindo do estudante organizacao propria: administracdo do tempo, amizades, conflitos
e outros desafios que aparecem no caminho.

A transicdo aparenta ser tranquila, porém, existem estudantes que sofrem com
as modificacdes e, muitas vezes, ndo contam com o0 apoio e a compreensao dos pais, dos
professores e dos proprios colegas. Sendo assim justifica-se a pesquisa, pois se deseja
compreender este processo e a turbuléncia deste momento para muitos estudantes, bem
como para os profissionais da educacdo que acompanham este processo transitorio.

Minayo, (1993, p.23), considera a pesquisa como atividade basica das ciéncias na
sua indagacéo e descoberta da realidade. E uma atitude e uma pratica teérica de constante
busca, que define um processo intrinsecamente inacabado e permanente. Segundo o
autor, quando nos debrugamos para entender esta realidade, precisamos compreender
gue isto envolve procedimentos reflexivos na busca de respostas para problemas sem
solucao.

Deste modo, o que se propde a refletir é se a escola percebe conflitos no processo
de transicdo dos estudantes do 5° ano (EFI), periodo de unidocéncia*, para 06° ano (EF
1), periodo de pluridocéncia*®, momento esse, em que os estudantes passam

42 Pedro da Silva, Mestrando em Educagédo. Programa de Pés-graduacao em Educacgéo da
Universidade do Planalto Catarinense - UNIPLAC. pedro.silva@uniplaclages.edu.br,
http://lattes.cnpq.br/1885133862170489, orcid.org/0000-0002-9595-942X. A elaboracéo deste
resumo expandido conta com o apoio financeiro da Fundagédo de Amparo a Pesquisa e Inovagéo
do Estado de Santa Catarina (FAPESC), Edital n® 48/2022, cujo objetivo é fazer o levantamento
das producdes sobre a transicdo dos estudantes do Ensino Fundamental | para o Ensino
Fundamental II.

43 Rafael Araldi Vaz, Doutor em Histéria. Docente no Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
da Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC. orcid https://orcid.org/0000-0003-1617-
4761.

44 0 professor unidocente da as aulas de Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia.
45 A pluridocéncia é o regime de ensino em que os diferentes professores asseguram os varios
dominios das areas curriculares.
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por grandes transformacdes tanto no ambito pessoal como social. O presente texto esta
organizado em trés secbes. Na secdo um é descrita a metodologia. Na secéo dois é
apresentada a fundamentacao teédrica e/ou discussdes. Na secdo trés sao elucidados as
consideracgdes parciais.

METODOLOGIA

A pesquisa do tipo qualitativa, utilizou-se do levantamento bibliogréafico para saber
0 que ja foi pesquisado sobre o tema em questdo. Foram verificadas dissertacdes eteses
nas principais bases de dados, da area de formacéo de professores e da transicdo do
ensino fundamental | para o ensino fundamental Il enfatizando a necessidade de um plano
de acdo.

Realizou-se um recorte da pesquisa de Mestrado em Educacédo, em andamento,
realizada na Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC). Efetuou-se o levantamento
nos bancos de dados do Instituto Brasileiro de Informac¢des em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT) na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD); e na Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O objetivo foi fazer um
levantamento de publicacdes a respeito da transicdo do 5° para o 6° ano do Ensino
Fundamental através de buscas em producdes, partindo dos seguintes descritores:
“Transicao do 5° para o 6° ano” AND “Ensino Fundamental”; “Passagem do quinto para o
sexto ano” AND “Ensino Fundamental” OR “Transi¢do Ensino Fundamentall e II7;
“Unidocéncia” AND “Pluridocéncia” AND “Educacéo Basica”.

No levantamento de dados realizado em 30 de maio de 2022 encontrou-se 301
trabalhos. Refinando-se chegou-se a 148 resultados, dos quais 15 serdo aproveitados para
andlise futura. Dentre estes optou-se por analisar neste momento apenas 05 publicacdes
entre 2017 a 2021, um artigo de cada ano, configurando um recorte para discussdes e
consideracgfes parciais as quais serdo apresentadas. Estes trabalhos se aproximam do
tema pesquisado, fornecendo um recorte a ser apresentado neste evento.

Optamos por levantar os dados de dissertagdes e teses publicadas nos bancos de
dados supracitados, fazendo um recorte da amostragem a partir do refinamento. Os
autores mais citados nas pesquisas foram: Dias-da-Silva (1997), Prati e Eizirik (2005-
2006), Hauser (2005-2007), Freire (1996) e Perrenoud (1995-2000). Na busca ainda
aparecem os autores Borges (2015), Bbéas (2014), Fazenda (2008-2011-2013), Lib&neo
(2011), Luckesi (2000-2005), Tardif (2014), Wallon (1975), entre outros.

O quadro a seguir apresenta a relacdo dos 05 selecionados, um recorte para
andlise neste texto:
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Quadro 1. Publicacdes selecionadas pelo Pesquisador.

. TI- Auto- , .
Base Titulo ’ Método Objetivo Geral
Po | ria/Ano J
Tey-1 (o]
A transicéo do 5° para o RIOS, Analisar as dificuldades dos
6° ano numa Escola .
- - Clara estudantes e os impactos das
Pudblica Municipal de . o o . ”
. Maria Qualitativa praticas educativas familiares e das
CAPES Salvador-BA: T . o 2
dificuldades dos Almeida Descritiva praticas escolares, no processo de
I adaptacéo e desempenho escolar
estudantes, contribuicdes
- ; 2020 dos educandos
familiares e apoio escolar
Construgio de AZEVEDO, Enter_1d~er como, nesse per_lodo de
e . X transi¢ao, o aluno se relaciona com
significados na transi¢éao Graciana Estudo de X
T 0 contexto escolar construindo
escolar para 0 6° ano do V. de Caso novos significados na adaptacao a
Ensino Fundamental 2017 nova realidade
O Desafio da Transicdo Compreender de que forma vem
das turmas de 5° ano DAMAS, P qui |
ara 0 6° ano do Ensino César ocorrendo a transi¢éo dos alunos
Igundamental' 0 caso da D Emanuel Entrevista do 5° para 0 6° ano Cjo Ensmo
IBICT Escola Estadﬂal Sampaio Fundamental nessa instituicdo de
. X P ensino entre os anos de 2015 a
Domingos Pimenta de 2021 2019
Figueiredo
- 5 - -
Bem Vindo ao 6° ano: PLACIDO, o
estudo sobre as Jalia Entender quais sé@o os problemas
dificuldades encontradas . Estudo de enfrentados pelas criangas ao
. D Waschinev :
pelas criancas de uma ki Caso chegarem ao 6° ano do Ensino
Escola Municipal de 2019 Fundamental Il
Criciima SC
Docéncia Compartilhada Verificar qual a percepcao de
o professores(as) especialistas
e Pratica Docente num . o
. NV NUNES, acerca do Ciclo Interdisciplinar e da
contexto interdisciplinar: < g P .
: o Aurea Abordagem pratica da Docéncia Compartilhada
desafios e contribui¢bes D ; o J :
e o Rodrigues | Qualitativa que nele esta inserida, bem como
na transicéo do 5° para o 2018 S L
5 . acerca de possiveis contribuicfes
6° ano do Ensino dessa prética para a transi¢do do 5°
Fundamental para o 6° ano do EF

D = Dissertagcdo T =Tese

Quadro elaborado pelo autor/pesquisador, junho 2022

Com base nas pesquisas levantadas evidenciou-se que a transi¢do do 5° para o
6° ano ainda apresenta problemas e suscita debates. Com a aprovacdo da nova BNCC, o
presente estudo podera contribuir para o avanco dos debates sobre a transi¢cdo do Ensino
Fundamental | para o Ensino Fundamental Il, em conformidade com as mudancas
curriculares no ensino publico do Estado de Santa Catarina. Inclusive, contribuindo para a
atualizacéo e melhoria dos PPPs das escolas.

FUNDAMENTACAO TEORICA E/OU DISCUSSOES

A seguir construimos uma analise dos resumos de cada pesquisa selecionada no
guadro acima. Nossa finalidade é encontrar no objetivo geral a probleméatica e estabelecer
relacdes com esta pesquisa iniciada e perceber possiveis contribuicbes para a tematica:

“A transicdo do 5° para o 6° ano numa Escola Municipal de Salvador-BA:
dificuldades dos estudantes, contribuicbes familiares e apoio escolar’, de Clara Maria
Almeida Rios, da Universidade Catdlica do Salvador (BA), teve como objetivo analisar as
dificuldades dos estudantes e os impactos das praticas educativas familiares e daspréticas
escolares, no processo de adaptacéo e desempenho escolar dos educandos. Trouxe como
contribuicdo a melhor compreensdo acerca desta fase de transicdo e ainda sugere
procedimentos e agdes familiares capazes de facilitar o processo e o “bomdesempenho”
dos estudantes.
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Em relacdo a estas praticas acima evidenciadas, trazemos a reflexdo que o ato de
ensinar, para Freire (1996), exige respeito a autonomia do ser (educando). O respeitoa
autonomia e a dignidade de cada um, é um imperativo ético e ndo um favor que podemos
ou ndo conceder uns aos outros.

Na sequéncia analisamos a tese que utilizou a metodologia do Estudo de Caso
“Construgao de significados na transi¢cao escolar para o 6° ano do Ensino Fundamental’.
A autora Graciana V. de Azevedo (2017), da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
estudou os processos envolvidos na mudanca para uma nova escola e de como se
relaciona o aluno na escola durante este periodo de transicdo para o 6° ano. Seu enfoque
foi mais no ambito psicologico deste processo de mudancas que sofrem os estudantes que
saem de um ambiente para outro desconhecido. O que contribui para 0 nosso estudo, pois
se trata da forma como olhamos os estudantes que estdo chegandoao 6° ano e ainda os
novos estudantes de outras unidades escolares que passam por este processo sem ter
tido talvez o preparo para estar ali e enfrentar este momento complicado. Por outro lado,
estes elementos levantam discussdes dentro da pesquisa e que mais a frente, elucidara ou
nao, onde estdo as rupturas.

A seguir a proxima dissertagdo traz a escola e os diversos segmentos da
comunidade numa perspectiva curricular integrada. “O Desafio da Transi¢gdo das turmas de
5°ano para o0 6° ano do Ensino Fundamental: o caso da Escola Estadual Domingos Pimenta
de Figueiredo”, dissertacdo publicada em 2021, de César Emanuel Sampaio Damas, da
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). De forma direta poderiamos dizer que
a gestao escolar precisa estar atenta aos desafios da transicdo dosalunos do 5° para o 6°
ano do ensino fundamental na referida instituicao, levantamento efetuado do periodo entre
2015 e 2019. Diriamos que na mesma perspectiva de enfrentamento desta realidade
muitas outras escolas municipais e estaduais precisam olhar o fenbmeno e pensar em
saidas ou caminhos. Segundo Damas (2021), este estudo de caso apontou para 0S
desafios, enfrentamentos e possibilidades da transicdo entre 5°e 6° ano, sob o olhar
construtivo e integrador de formulacdo ou reformulagdo dos proprios documentos
norteadores da pratica pedagégica e de gestao escolar.

Dando prosseguimento, a préxima publicagcdo enseja a motivacéo, a aproximagao
e a afetividade e foca na dimensao ludica e imaginativa. O titulo da obra “Bem Vindo ao 6°
ano: estudo sobre as dificuldades encontradas pelas criancas de uma Escola Municipal de
Criciuma SC”, dissertacdo de Julia Waschinevski Placido (2019) da Universidade do
Extremo Sul Catarinense (UNESC). O objetivo apresentado néo difere dos outros trabalhos
supracitados, mas traz um elemento novo que é a ludicidade e a imaginagdo,os quais, para
os estudantes do 6° ano, sao deixados de lado. Ainda afirma que suas vozes sao ignoradas
ou silenciadas por novos rituais impostos. Tal pesquisa aproxima-se e muito do que se quer
levantar e apreciar. Vejamos os dois aspectos relevantes suscitados: a falta do afeto e a
dimenséo ludica e imaginativa. A partir deste trabalho, podemos levantar as seguintes
guestdes: qual a importancia da existéncia deum ritual de passagem na transi¢do entre o
Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental 11?7 O que se perde e 0 que se ganha com o
desaparecimento do ludico e da imaginagdo para a transicdo do 5° para o 6° ano? Dias-
da-Silva (1997), explica melhor esta transicdo e a consequente ruptura percebida nessa
série, que requer dos professores uma postura didatica diferente daquela da professora da
52 série, passando da unidocéncia para a pluridocéncia e toda a problematica que a
envolve.

Seguindo a ordem do quadro elaborado, finalizamos com a dissertacdo de
mestrado “Docéncia Compartilhada e Pratica Docente num contexto interdisciplinar:
desafios e contribuigcbes na transi¢do do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental”, de
autoria da mestranda Aurea Rodrigues Nunes (2018) da Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo (PUC). Sua pesquisa concluiu que essa passagem do 5° para o 6° ano ainda
é dificil para estudantes e professores e traz um modelo ou alternativa ja utilizada da
chamada “Docéncia Compartilhada” (sdo dois profissionais ao mesmo tempo em sala,
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sendo um pedagogo e outro especialista do Fundamental | e Il), como meio de comedir
este processo, estratégia ou metodologia que possibilita o estabelecimento dos vinculos
entre professores e 0s alunos dos 6°s anos. Aponta ainda para a solidariedade educacional
e a interdisciplinaridade, caminhos conhecidos mas que a sua prética dentro das escolas
acontece de forma estanque e ndo flui como poderia. Ndo somos professores apenas,
mas uma comunidade escolar. E como se refere Novoa (2022), ninguém se educa sozinho,
nem mesmo com o admiravel mundo da inteligéncia artificial que bate as nossas portas.
Precisamos de outros humanos, dos nossos professores edos nossos colegas.

Vejamos que a proposicdo de docéncia compartilhada podera ser uma alternativa
para outras escolas, na medida em gue se construa um estudo mais aprofundado, que
reflita em sua incluséo nos PPPs.

CONSIDERACOES PARCIAIS

O levantamento das producdes sobre a transicdo dos estudantes do Ensino
Fundamental | para o Ensino Fundamental Il, contribui para a dimenséo das pesquisas
acerca da transicdo do 5° para o 6° ano e os possiveis conflitos nos dias atuais. Mesmo
fazendo um pequeno recorte e analisando os resumos e 0s objetivos das dissertacdes e
teses, verificou-se que € emblematica a falta que faz um “ritual de passagem” no processo
de formacao dos professores e no olhar das criangas e adolescentes, para ndo se quebrar
o ritmo estabelecido nas séries iniciais, fazendo uma ponte interdisciplinar levando em
consideracéo o que os estudantes sabem ou aprenderam, bem como as experiéncias que
se tornaram conhecimento. Assim, estabelecendo uma didatica e metodologia que inclua,
escute e potencialize o fazer de cada um.

A Docéncia Compartilhada ou mesmo a Formagdo Continuada deve ser
considerada, pois ambas apontam para um profissional mais aberto, dindmico e co-
responsavel pelo ensino e pela cidadania. A superacdo dos conflitos de transicdo nos
parece premente diante do que foi levantado nas publicagbes, bem como o fazer
pedagdgico, pois no cotidiano escolar estas defasagens aparecem e ocasionam ainda
sofrimento para os estudantes que ndo conseguem ou conseguiram avangar para 0s anos
seguintes, causando desmotivacdo, desengano e desisténcia.

A elaboracéo deste resumo expandido conta com o apoio financeiro da Fundacédo
de Amparo a Pesquisa e Inovagdo do Estado de Santa Catarina (FAPESC), Edital n°
48/2022, ao qual agradecemos imensamente, cujo objetivo é fazer o levantamento das
producdes sobre a transicdo dos estudantes do Ensino Fundamental | para o Ensino
Fundamental II.
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NOVO ENSINO MEDIO: A MATEMATICA E A FORMAGAO CIDADA DOS
ESTUDANTES

ZAMADEI, Méarcia Giesel®
PIOVEZANA, Leonel4”

RESUMO

O presente ensaio é uma discusséo sobre cidadania, novo ensino médio e matematica, tendo como
objetivo analisar como estdo sendo desenvolvidos o0s componentes curriculares eletivos de
matematica a partir da implementagdo do novo ensino médio. O estudo caracteriza-se como
uma pesquisa qualitativa e de campo, observado em escolas publicas piloto, escolas indigenas e
escolas que ofertam educacédo Basica em assentamentos do oeste catarinense. Problematiza a
disciplina de matematica e suas possibilidades para com um ensino emancipatério e mais
significativo, partindo do contexto e da realidade vivenciada pelos estudantes. A propostado novo
ensino médio, que passa a ser obrigatdrio nas escolas publicas € objeto de analise a partir da
formacéo cidada dos alunos e dialoga com suas vivéncias, provoca¢des apontadas por professores
e estudantes de vérias etnias, a partir de diferentes contextos educacionais e interculturais da regido
oeste do Estado de Santa Catarina, cujas realidades diferem.

Palavras-chave: Disciplinas eletivas. Matematica. Novo Ensino Médio.

1 INTRODUCAO

Entender os processos de ensino aprendizagem da matematica e as mudancas
gue vem ocorrendo, nos instigou a estudar a proposta de implementacdo do novo ensino
médio (NEM). Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o Novo Ensino Médio
€ um modelo de aprendizagem por areas de conhecimento, articulada aos itinerarios
formativos, que permitira ao jovem optar por disciplinas de seu interesse pessoal e
profissional.

A proposta do novo ensino entrou em vigor no inicio do ano de 2022, quando da
implantacdo obrigatéria para todas as escolas publicas do Brasil, conforme a Lei n°
13.415/2017. No primeiro ano do Ensino Médio os alunos teréo as disciplinas tradicionais
(matemaética, fisica, quimica, arte, portugués, inglés, filosofia, sociologia, educacao fisica,
geografia e histéria). No territério catarinense foi definido que além dessas disciplinas
mencionadas, serdo ofertados mais alguns componentes curriculares obrigatorios, a saber:
uma lingua estrangeira e duas aulas semanais de projeto de vida, que serdo ministradas
no decorrer do ano letivo e duas aulas semanais de disciplinas eletivas, essas ofertadas
semestralmente.

Em um universo de vinte e cinco disciplinas eletivas, quatro sdo da area de
matematica: educagéo financeira; educacgéo fiscal; jogos de raciocinio I6gico-matemético
e matematica aplicada. Como sao ofertadas e quais sdo suas devidas contribuicdes no
processo de formacédo dos estudantes do Novo Ensino Médio.

Assim, a pesquisa esta direcionada e com o intuito de responder a questao:
Como estdo sendo desenvolvidos os componentes curriculares eletivos na area de
matematica a partir da implementacao do novo ensino médio? Objetivo geral: Analisar
como estdo sendo desenvolvidos os componentes curriculares eletivos na area de
matematica a partir da implementacdo do novo ensino médio. Objetivos especificos:
a) Analisar a formacéao cidada dos estudantes brasileiros frente ao mundo do trabalho;
b) Analisar a estrutura do Novo Ensino Médio; c) Verificar quais
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sdo 0os componentes de matematica ministrados nas escolas de Chapeco6 e como se
deu esse processo de implementacao.

2 METODOLOGIA

O estudo é parte de pesquisas para elaboracédo de dissertacdo de mestrado
em educacdo. Pesquisa qualitativa e de campo que investiga a oferta do novo ensino
meédio em diferentes realidades e espacgos educacionais. Como professora de
matematica, parto dos referenciais de duas escolas publicas da cidade de Chapecé,
que estdo ofertando o novo ensino médio, com visitas em escolas indigenas e de
assentamentos da regido oeste, ouvindo professores e estudantes, com entrevista e
aplicacdo de um questionario. O texto segue na légica de analise do contetdo em
Bardin (1977). Os participantes desta pesquisa sao estudantes que estao na primeira
série do ensino médio cursando as disciplinas eletivas, professores e direcao.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, a escola
vive uma nova era, grandes desafios, os alunos jA ndo sdo 0S mesmos e 0 processo
educativo deve estar em aprimoramento. Desenvolver competéncias nos estudantes e
oferecer multiplas possibilidades de aprender me instigou a busca de novas leituras,
novos olhares e debates. Frente a esse novo paradigma a busca pelo conhecimento
com o intuito demelhorar a pratica pedagdgica € inevitavel auxiliando de forma direta
na formacéo epreparacéo do cidadéo para a vida.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB), Lei n° 9394/1996, ao
considerar o Ensino Médio como ultima etapa da Educacdo Basica organiza as areas de
conhecimento e orientam a educacdo a promocao de valores como a sensibilidade e a
solidariedade, atributos da cidadania, apontam de que forma o aprendizado de Ciéncias e
de Matematica, ja iniciado no Ensino Fundamental, deve encontrar complementacéo e
aprofundamento no Ensino Médio.

Formar alunos que sejam atuantes na sociedade, instigar os estudantes para
exercer seus direitos de cidadania. Mas o que é se entende por cidadania? Piovezana
(2012) traz cidadania como um estado de espirito e uma postura permanente que leva as
pessoas a agirem, individualmente ou em grupo, com objetivos de defesa de direitos e de
cumprimento de deveres civis, sociais e profissionais. Exercer cidadania é exigir direitos,
reclamando contra abusos, agindo contra a ineficiéncia e o descaso de entidades oficiais,
reivindicando melhor qualidade de vida, entre outras.

Santos (2014) nos diz que a educagdo ndo tem como objeto real armar ocidad&o
para uma guerra, a da competicdo com os demais. Sua finalidade, cada vez menos
buscada e menos atingida, é a de formar gente capaz de situar corretamente no mundo e
de influir para que se aperfeicoe a sociedade humana como um todo. Aeducacéo feita
mercadoria reproduz e amplia as desigualdades, sem extirpar as mazelas da ignorancia.
Educacéo apenas para a producdo setorial, educacdo apenas profissional, educacédo
apenas consumista, cria, afinal, gente deseducada para a vida.

Para Toso (2017), a acdo educativa, marcada em suas linhas e entrelinhas pela
cidadania, deve propor praticas pedagdgicas, que possibilitem ao sujeito aprender os
contelidos escolares que permitem 0 acesso e a constru¢cao do conhecimento. Estes, por
sua vez, contribuem no processo de seu reconhecimento como cidaddo. A escola educa
ou prepara para a cidadania, a medida que, assegura aos alunos 0 acesso aos
conhecimentos, saberes, capacidade de conviver, respeito a diversidade.

Ainda para Toso (2017) a formagdo humana integral tem como uma de suas
prerrogativas a integracdo com o mundo do trabalho. Por outro lado, o trabalho é condicéo
para o possivel exercicio da cidadania no ambito da vida social, o que significa participar
de forma ativa da vida produtiva da sociedade. Educar para o mundo do trabalho faz parte
de uma educacéao cidada.
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O componente curricular de matematica, foi visto ou ensinado durante muito
tempo como sendo uma disciplina com calculos dificeis, abstratos e com pouca
aplicabilidade. Nos ultimos anos essa concepc¢do tem mudado. Muitos educadores tem um
planejamento com atividades e préticas vinculadas as atividades cotidianas, dessa maneira
o aluno consegue interligar a disciplina com atividades do dia a dia facilitando a
compreensdo dos contelddos. Nas aulas de matematica tem se trabalhado com
metodologias diferenciadas como: jogos, aprendizagem cooperativa, resolucdo de
problemas, modelagem matematica, uso de tecnologias, aprendizagem baseada em
problemas e a etnomatematica.

Segundo D’ambrosio (2019), Etnomatematica € a matematica praticada por
grupos culturais, tais como comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores,
classes profissionais, criangas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos
outros grupos que se identificam por objetivos e tradigbes comuns aos grupos.

Com essa finalidade de se aproximar da realidade do aluno, a ethomatemética
trabalha a diversidade de todos os povos. Podem ser levantados conteudo a partir de
pescadores, rendeiras, vivéncias, trabalhos formais, informais e a partir desse contexto
se estuda e planeja as atividades. A aula se torna interessante pois o aluno vé a
aplicabilidade da matematica que durante muito tempo foi vista com uma disciplina de
célculo abstrato e sem aplicabilidade nas atividades diarias. Partir de um planejamento
discutido com o grupo, atender as diversidades de cada cultura tornam a aprendizagem
significativa e prazerosa para professor e alunos.

A Proposta Curricular de Santa Catarina (2014) destaca que as aulas de
Mateméatica podem promover uma melhor compreensao das diversidades humanas. Ha,
por exemplo, caracteristicas culturais das comunidades indigenas, quilombolas e do
campo, que podem ser tratadas com a atencdo merecida, com uma abordagem que
reconheca saberes e fazeres e sua relacdo com o espaco, tempo e territorialidade, e faca
uso das diferentes linguagens.

Ainda na Proposta Curricular de Santa Catarina (2014) diz que diversidade
também é heterogeneidade, com vistas ao reconhecimento de que todos somos diferentes.
A diversidade esté relacionada com as aspira¢des dos grupos humanos e das pessoas de
viver em liberdade e no exercicio de sua autodeterminagdo, como também & aspiracao da
vida em democracia e a necessidade de vivenciar coletivamente as realidades sociais que
sdo multiplas e de lutar pelo reconhecimento dos direitos humanose a respeita-los.
Portanto, a valorizagédo das diferencas étnicas e culturais, por exemplo, n&o significa aderir
aos valores do outro, mas respeita-lo como expressao da diversidade de todo ser humano,
sem qualquer discriminagéo.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Como resultado preliminar de um ano de estudos e pesquisa, apresentamos uma
literatura, com base em normas, legisla¢des, artigos e acompanhamos a implantagcéo e
desenvolvimento do Novo Ensino Médio, que vem se apresentando como uma alternativa,
suscitando de capacitacbes e mais preparacdo dos profissionais docentes

As visitas de estudo nos proporcionaram conhecer outras realidades. No dia 13
de maio de 2022, visitamos a EEM Paulo Freire. De acordo com o PPP (2022) a escola,
esta situada no assentamento José Maria, no municipio de Abelardo Luz. As atividades
educativas da escola tiveram inicio em 2004. Localizada em um territrio que tem como
carateristica central a luta e a reivindicag@o de terra e melhores condi¢des de vida, entre
outros. Vivencia as contradicbes antagbnicas entre os preceitos do Estado e as
caracteristicas de luta do MST.

O momento que tivemos na escola foi impar, vindo a contribuir com nossa vida
académica, profissional e de suma importancia para com a pesquisa que esta sendo
desenvolvida. Os estudantes foram reunidos em uma sala de aula, apés nos
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apresentamos. Na sequéncia os professores da escola falaram sobre 0 novo ensino médio
gue ja vem ocorrendo a trés anos (escola participava com projeto piloto) e falaram sobre a
realidade da escola, as lutas, os movimentos e a importancia do estudar, incentivando os
jovens para que apos o término do ensino médio ingressem na vida académica superior.

Uma nova organiza¢ao enquanto escola e sociedade, lembro da fala do professor
gue dizia tudo o que temos aqui foi por meio da luta. Relatos de atividades desenvolvidas,
socializacdo de experiéncias e como a escola vem trabalhando a préatica pedagdgica para
atender a demanda dos alunos, foram alguns dos temas abordados. O ensino médio
acontece no periodo matutino e vespertino. As turmas do vespertino estdo com poucos
alunos, mas se faz necessario manter essas turmas, frente a justificativa de que os alunos
precisam ajudar as familias, trabalhando no campo pela manha e a tarde entdo véo para a
escola. A escola procura se adaptar conforme as necessidades das familias.

No dia 10 de junho de 2022 visitamos a Escola Indigena de Educacdo Basica
Cacique Vanhkre. De acordo com o PPP (2020) a Escola localiza-se no Oeste de SC,
municipio de Ipuacu na Terra Indigena Xapeco pertencente a etnia kaingang, distante 25
km da GEREI - Xanxeré. A proposta de ensino é fundamentada na Proposta Curricular e
nos Rcneis Indigenas, bem como o reconhecimento da pluralidade e diversidade cultural,
educacao e conhecimentos indigenas, e conhecimento universal.

Segundo o PPP (2020) ensino/aprendizagem é um processo integrado e
interdisciplinar, € uma constru¢do social que de conhecimento comprometido com a
transformacdo social que traz por referéncia a realidade histérica em interagdo com
diferentes saberes e com valorizagéo da cultura indigena.

A escola atende alunos do ensino fundamental, ensino médio e também cursos
de graduacdo com uma parceria entre a escola e a 0 Unochapecdé. Nessa conversa sobre
as turmas que a escola tem no ano de 2022 ficamos sabendo que a comunidade n&o aderiu
a lei de implantacdo do novo ensino médio. Fizeram documento e encaminharam para 0s
6rgaos competentes justificando que o novo modelo de aprendizagem imposto ndo vem de
encontro as diversidades da comunidade.

No dia da visita na escola tivemos uma recepgdo com uma apresentacéao cultural
de danca que trazia em sua letra referéncia aos indios, apos tivemos fala do professor da
escola indigena relatou que os Kaingang, organizam sua sociedade em metades,
denominadas Kamé e Kairu. Uma tarde de muito conhecimento e respeito a cultura
indigena, com olhar para a diversidade de cada povo.

Como resultado, o novo ensino médio, precedendo ao ensino médio inovador,
€ uma incognita e vem sendo questionado com resisténcia em escolas indigenas, que
sentem perder suas especificidades culturais, apontado como bem- sucedido em
pequenas cidades, pela ociosidade dos estudantes e com dificuldade nos centros
urbanos, devido a necessidade de trabalho para sobrevivéncia dosestudantes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A aprovacdo do novo ensino médio gera muitas inquietacdes, angustias pela
dimensdo que é a proposta. Foi apresentado aos alunos como se fosse um modelo de
aprendizagem onde eles vao escolher qual disciplina cursar, mas a escola oferece poucas
opcdes devido a falta de estruturas, laboratérios, professores qualificados para asnovas
disciplinas. Devido a esses fatores fica evidente que serdo ofertadas disciplinas mais
faceis, de menos intensidade na formagédo dos alunos. Mas parece que tudo isso ja foi
pensado, planejado. Os alunos acham que escolhem, mas de certa forma sdo direcionados
a escolha.

O novo ensino médio contribuird relativamente para a formacao de cidadaos,
dependendo muito dos espagos sociais, econdémicos e culturais, com maior dificuldade de

123

PPGEMESTRADD [Nt

em EDUCACAC




Il EDUPA

CONGRESSO INTERNACIONAL

Diélogos e desafios para a educacao
emocratica na América Latina

formagédo em escolas da cidade, onde os estudantes dependem do trabalho assalariado
para sobrevivéncia. Outra dificuldade encontrada estd na formacdo e disposicdo de
professores habilitados para os componentes de mateméatica. Nos anos de 2002 e 2003
comecou-se a debater questdes sobre o ensino médio, devido ao crescente numero de
alunos que vinham buscando matricula para cursar essa fase do ensino. Debates,
seminarios vinham acontecendo para pensar sobre o ensino médio e a aprovagdo do
novo ensino médio ndo levou em consideragéo o que ja vinha sendo discutido e estudado.

A estrutura do ensino médio devia ser melhor pensada, planejada antes de por em
pratica nas escolas. Penso que devia ter mais estudos e adequacbes para repensatr,
replanejar os programas de aprendizagem, tendo como ponto de partida quem esta
atuando nas escolas. Pensar primeiro nas formacoes, estruturas. Talvez nem precisava um
programa novo, reestruturar o antigo ensino médio com bons investimentos para a
educacdo, estruturas fisicas adequadas, laboratérios com equipamentos modernos,
investimentos em tecnologias, bolsas aos estudantes mais necessitados, boas formacdes
aos professores, incentivo ao estudo, remuneracdo adequado aos profissionais da
educacdo. Esses apontamentos citados fariam uma grande diferenca na formacao cidada
dos alunos ajudando a construir uma sociedade mais justa e humana.
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RESUMO

Neste trabalho seréo abordadas algumas reflexdes vivenciadas no programa PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) na disciplina de Matematica, que contempla
atualmente a Escola Municipal Mutiréo, localizado no bairro Habitacéo, em Lages, SC. Nosso intuito
é fazer um relato sobre os impactos dessas experiéncias para a nossa formacéo inicial como futuros
professores de Pedagogia e Matematica. Para isso, o referencial teérico baseou-se em autores
como Zaballa (2010), Pimenta (2002), Libaneo (2002) e Freire (2008). Sem duvida, o programa é
uma das maneiras mais eficazes de fazer com que nos, académicos da Uniplac, pudéssemos
reconhecer a realidade escolar, ao mesmo tempo em que saimos do cenario de rotina académica
e nos inserimos no cotidiano das escolas. Desta forma, temos a oportunidade departicipar de um
rico processo de formacg&o docente.

Palavras-chave: Educacédo Basica. Formacgédo de professores. Ensino da Matematica.

INTRODUCAO

Atualmente tem-se discutido acerca da formacao inicial de professores e o
significado de ser educador na contemporaneidade, além disso, discute-se também sobre
0s programas de pesquisa que visam melhorar a formacdo de professores e,
consequentemente, a Educacédo Basica. Nesse interim, surge o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, o Pibid, como forma de incentivar e qualificar a formagéo
de estudantes que optaram pela carreira docente.

O Pibid visa aprimorar a formacgé&o inicial de professores, viabilizando que os
alunos integrantes do programa se familiarizem com o ambiente escolar e, desta forma,
possam aliar os conteldos tedricos aprendidos a praxis pedagdgica, tendo contato,
portanto, com as diversas situagfes que ocorrem no contexto educativo.

Diante do exposto, buscou-se, apresentar as principais discussfes sobre as
vivéncias realizadas durante o ano de 2021 como bolsistas de iniciacdo a docéncia, e as
contribui¢cBes primordiais que o programa proporcionou até o momento, na nossa formacgéo
como estudantes de Licenciatura. Para nés, é de suma relevancia relatar as vivéncias na
EMEB Mutirdo, no contexto da educacédo basica, publica e municipal, e suas finalidades,
como a construgdo e a formagédo de professores criticos com qualidade educacional para
intervir em sala de aula.

Além disso, a base do resumo estendido apresentado passa a ser também para
as diferentes formas que constituem a realidade da escola, dos estudantes, da comunidade
em sua volta, pois entendemos que ao observar a realidade de diferentes angulos, é
possivel perceber que ndo ha “barreiras instransponiveis”, mas sim espacos construidos
gue abrigam diferentes interesses, e conflitos, e baseados nessas condicoes,
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50 Supervisora do Programa PIBID/Matematica, na Universidade do Planalto Catarinense-
UNIPLAC Email: schayla@gmail.com

51 Coordenadora do Programa PIBID, na Universidade do Planalto Catarinense-UNIPLAC Email:
prof.madalena@uniplaclages.edu.br
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as atividades foram pensadas com o propdsito de trazer novas metodologias de ensino e
desta forma, tornar as aulas mais dindmicas e interessantes para os estudantes.

O objetivo é compreender de que maneira a participacdo no Pibid contribui na
formacdo dos alunos de Matematica e Pedagogia da Universidade do Planalto
Catarinense-UNIPLAC. Para isso, foram realizadas leituras relacionadas ao tema
amparadas nos seguintes autores: Zaballa (2010), Pimenta (2002) e Libaneo (2002), que
tratam da formacédo docente, e Freire (2008), que aborda entre tantos temas a questéao do
ato de ensinar e aprender, leituras essas que auxiliaram no entendimento do trabalho
apresentado.

METODOLOGIA

A pandemia de COVID-19 fez com que as aulas presenciais ho ano de 2020
tomassem outros formatos, como o sistema hibrido ou online, visto que a aglomeragéo
tende a aumentar o contagio do virus. Por esse motivo, 0 ano de 2021 comegou com
incertezas sobre como seriam as atividades presenciais, se iriamos voltar as aulas de
forma presencial, e, se isso acontecesse, quais seriam as normas € como seria feito a
distribuicdo das atividades entre os pibidianos.

As aulas presenciais voltaram, porém, com a capacidade das salas reduzidas e
o distanciamento entre as carteiras, aqueles que tinham comorbidades ou familiares com
risco acentuado, permaneceram realizando atividades remotas.

Os alunos que voltaram para escola foram divididos em grupos, e as turmas
realizavam o sistema de revezamento, em que cada grupo frequentava a escola em
semanas alternadas, ou seja, uma semana grupo A na outro grupo B. Posteriormente,
todos os alunos que optaram voltar para o ensino presencial ficaram em uma Unica turma,
visto que a quantidade de alunos ndo era muito grande, e as salas suportavam essa
demanda mantendo o devido distanciamento.

Assim que as aulas retornaram, a professora orientadora distribuiu os conteudos
e formou as equipes para que pudéssemos trabalhar com os estudantes do oitavo e nono
anos matriculados na Escola Municipal de Educag&o Béasica Mutirdo, localizado no bairro
Habitagdo em Lages SC, nos turnos vespertino e noturno.

Foi repassada a grade de assuntos a serem desenvolvidos no decorrer do ano
letivo e quais dias deveriam comparecer e ministrar a atividade proposta, sempre com a
supervisdo da professora orientadora e o auxilio para eventuais davidas e/ou imprevistos
e com planejamento efetuado de antemao.

Além das praticas em sala de aula, desenvolvemos alguns trabalhos extraclasses,
como a elaboragdo de planos de aulas, conteudos escritos conforme solicitacdo e
atividades descontraidas, como gincana e bingo.

Os recursos utilizados para desenvolver os temas propostos eram 0S mais
variados, o foco principal era ensinar de forma pratica, objetiva e lidica. Para isso foram
utilizados recursos como: Qr Code, dominé e escada das grandezas de medida, batalha
naval da tabuada, quis para revisdo e fixacdo de contetdo, uno de equacdes, tangram
entre outros.

FUNDAMENTACAO TEORICA E/OU DISCUSSOES

O PIBID busca aproximar a Universidade e escola, além da teoria e prética,
mesmo uma sendo indissociavel da outra, entende-se que isso ndo ocorre de forma
imediata. Assim, a reflexdo sobre a préatica de ensino e a formacéo de professores passa
a ser uma atribuicdo ardua, visto que € preciso repensar a pratica como um elemento
promotor para uma formacdo que atenda as necessidades vigentes (BARREIRO;
GEBRAN, 2006).

Novos tempos exigem uma nova perspectiva frente as suas finalidades e objetivos
dos cursos de formacédo de professores e da pratica docente, com vistas a melhoria do
ensino. De acordo com Pimenta (2005), [...] pesquisas tem demostrado que
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os cursos de formacéo, ao desenvolverem um curriculo formal com contetdos e atividades
[...] distanciados da realidade das escolas, e da pratica social de educar, pouco tem
contribuido para uma nova identidade do profissional docente.

A formacado de professores necessita, segundo a autora, de uma nova postura
frente aos desafios impostos ao professor. E nesse sentido que Donald Schon (1992), um
professor pesquisador e principal articulador do conceito de reflexdo ao valorizar a
experiéncia e a reflexdo na préatica destacam que a dificuldade para se desenvolver
capacidades reflexivas nos cursos de Licenciaturas devem-se a concepcédo de
conhecimento e as estruturas dos curriculos existentes nas Universidades. Para ele, o
exercicio da pratica deve ser desenvolvido desde o inicio da formacéo, e ndo apenas no
final.

Considerando a tematica para uma nova formacéo de professores, destacamos
as contribuicdes de Libaneo (2002), na formacéao inicial, & preciso que as Instituigcbes levem
os professores a refletir sobre quais as praticas mais condizentes com o seu momento
historico.

Nesse sentido, a teoria e pratica precisam ser entendidas como uma acgéo
indissociavel que permeia as reflexdes e os saberes construidos na formacao inicial. Essa
relacdo entre a teoria e pratica deve ser concebida, ainda, como praticas que elevem essa
formacg&o a um nivel de reflex&o.

Diante disso, consideramos que a teoria e préatica se complementam e, nelas, o
professor encontra suporte para sua formacdo docente, assim como exige a necessidade
da construcdo e uma atitude critica e reflexiva diante dos saberes docente.

Os saberes do docente sdo essenciais para consolidar um ponto de partida para
uma reflexdo que deve estar alicercada sobre uma postura critica. Sendo assim, essencial
o entendimento da ac&o da teoria e da pratica nesse processo. E necessario compreender
gue o saber e a reflexdo ndo devem estar apenas centrados nas teorias, hem tampouco
voltados apenas as praticas.

Frente a isso, Zaballa (2010) analisa aspectos da pratica educativa, no
entendimento do conhecimento e experiéncia, teoria e pratica sdo aliadas importantes na
formacéo profissional. Em ambas as condigBes sdo necessarias uma conscientizacao de
gue essas duas condicionantes ocorrem em mao dupla, ou seja, permitem uma construgcéo
profissional. Para o autor supracitado, a atuacdo profissional deve estarbaseada, nos
proprios efeitos educativos dependem da interacdo complexa de todos os fatores que se
inter-relacionam nas situacdes de ensino; tipo de atividade metodolégica, aspectos
materiais da situacao, estilo do professor, rela¢des sociais, contetdos culturais, etc.

A sala de aula é sem duvida o lugar onde os professores exercem sua influéncia
sobre a formac&o e o comportamento dos alunos. E o lugar em que se manifestam as
relagcbes professor e aluno, assim como sua postura em relagdo aos conhecimentos
tedricos, além de passar para os alunos a sua visdo de mundo, da sua profissdo, das
relagdes sociais que formardo os futuros profissionais.

Assim, o programa € capaz de proporcionar, aos futuros docentes, repensar e
repensar acerca da praxis pedagogica, além de oportunizar o contato com professores
experientes, com a sala de aula e vivenciar os sucessos e fracassos que envolvem o
processo educativo na Educacgéo basica.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante do que foi exposto, percebemos que o PIBID aproxima o docente em
formacé&o da realidade, do cotidiano escolar, das suas particularidades, das dificuldades
sociais e principalmente das possibilidades educacionais e formativas.

Além disso, reafirmamos o laco construido na interacdo enquanto bolsistas com
a comunidade escolar, com o grupo de professores e gestores, promovendo sentimento
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de identidade e pertencimento naquela escola, essenciais para o ingresso e permanéncia
do docente na Educacédo Bésica.

Por meio dos relatos apresentados, verificamos que os bolsistas de iniciacdo a
docéncia que participaram do programa tiveram uma formagéo diferenciada dos demais
discentes dos cursos de Matematica/Pedagogia. O PIBID ofereceu aos envolvidos uma
experiéncia imensa, o0 contato com os alunos, maior embasamento tedérico e pratico para
as aulas em sala de aula, o que favoreceu o aprimoramento da escrita, de nogbes de
pesquisa e planejamento.

Agradecimentos:
O presente trabalho foi realizado com o apoio da Capes e da Fundagdo de Amparo
a Pesquisa e Inovacédo do Estado de Santa Catarina — FAPESC (TO 2021TR001773).
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PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCAGCAO MATEMATICA PARA ESCOLA
ITINERANTE EM LAGES (SC): APROXIMANDO TEORIA E PRATICA

CARDOSO, Liliane da Cruz®2
CAMARGO, Janete Teresinha®3
LIMA, Lucia Ceccato de>*

RESUMO

Este estudo apresenta parte do projeto de uma dissertacdo de Mestrado em Educacdo. Tem por
objetivo realizar uma revisdo de literatura a respeito de praticas pedagoégicas de educacgéo
matematica para a Escola Itinerante em Lages (SC). Metodologicamente sera uma pesquisa de
abordagem qualitativa, com revisao de literatura do tipo estado da questdo. Na busca por pesquisas
correlatas, na base de dados da CAPES e no repositorio da biblioteca da UNIPLAC. Tem-se como
pressuposto que a educacado matematica, especialmente na escola do campo, deve se dar numa
relagdo continua dos conteudos curriculares com a vida cotidiana dos estudantes. Como resultado
deste estudo bibliografico sobre educacdo matematica, apresenta — se bases didaticos pedagogicas
gue proporcionem ao estudante encontrar significados no conteddo que estd aprendendo, que faca
sentido na sua vida, aproximando teoria e prética.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Praticas Pedagdgicas. Escola itinerante.

INTRODUCAO

A Matematica faz parte da vida humana desde os tempos mais remotos em que
o0 homem vivia da caca e da pesca e ja utilizava a matematica mesmo que de maneira
intuitiva, utilizando pedras ou desenhos para marcar as quantidades de animais que
possuiam em seus rebanhos. Sabemos que a matematica € uma ciéncia que é fruto da
cognigcdo com as transformacdes que ocorrem na sociedade. A Matematica foi criada e
vem sendo desenvolvida pelo homem em fungéo das suas necessidades de sobrevivéncia
no meio social. Incluir a matematica, de forma agradavel para o aluno do campo é
fundamental para atrair os estudantes para a sua aprendizagem e melhorar sua
autoestima.

Esta pesquisa objetiva realizar uma revisao de literatura a respeito de praticas
pedagdgicas de educacdo matematica para a Escola Itinerante em Lages (SC). Tendo
como pergunta de pesquisa: quais praticas pedagodgicas podem contribuir com educagéo
matematica critica para a Escola Itinerante de Lages (SC)?

Metodologicamente foi uma pesquisa com abordagem qualitativa, com revisédo
de literatura do tipo estado da questdo. Portanto pretende-se observar as praticas
pedagogicas que possam subsidiar a Educagdo Matemética na escola Itinerante, a fim de
socializar o estudante com o mundo atual e os conhecimentos matematicos ou das suas
vivéncias, enquanto cidad&o da zona rural.

A Educagédo do Campo durante muito tempo foi deixada em segundo plano nos
discursos sobre educacdo no Brasil. Houve uma retomada da luta por educacédo de
gualidade na primeira Conferéncia Nacional por uma Educacédo Basica do Campo em 1998.
Esta Conferéncia primou pelo respeito a suas raizes culturais e pelo entendimento as
singularidades. De acordo com MEC/SECAD (2002, p.2) o campo constitui-se num
universo socialmente integrado ao conjunto da sociedade brasileira e ao contexto atual das
relacdes internacionais. Nao se supde, portanto, a existéncia de um mundo isolado,

52 jliane da Cruz Cardoso. Universidade do Planalto Catarinense - UNIPLAC.
liliane.cardoso@uniplaclages.edu.br, http:/lattes.cnpq.br/0272601168735718,
http://orcid.org/0000-0002-9515-3696

53.Janete Teresinha Camargo. Universidade do Planalto Catarinense - UNIPLAC.
janete.camargo@uniplaclages.edu.br, https://orcid.org/0000-0002-3957-5085,
http://lattes.cnpg.br/6792270628387746

54.Lucia Ceccato de Lima. UNIPLAC/Lages. prof.lucia@uniplaclages.edu.br, https://orcid.org/0000-
0002-0760-5913, http://lattes.cnpg.br/7408002765973886.
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autdbnomo em relacdo ao conjunto da sociedade e que tenha uma ldgica exclusiva de
funcionamento e reproducéo.

A Educacdo do Campo ainda caminha a passos lentos e sabe-se que necessita
de pessoas imbuidas de vontade politica de lutar por melhorias, de comprometimento de
politicas publicas voltadas a consolidacao de um sistema educativo no campo, do homem
e mulher do campo.

Diferentemente de entender o “Campo” como espaco apenas de produgdo
agricola, ele deve ser compreendido, antes de tudo, como: “territério de producao de vida,
de producao de novas relagBes sociais; de rela¢des entre os homens e a natureza; entre o
urbano e o rural. O campo é territério de producdo de histéria e cultura, de luta de
resisténcia das pessoas que ali vivem.” {MOLINA,2006, p. 98)

A respeito das Escolas Itinerantes existentes e aprovadas pelo Conselho Estadual
de Educacéo até o ano de 2008 em Santa Catarina é interessante ressaltar que todas estédo
localizadas na serra catarinense. Lages foi a pioneira, em 1984, na regido serrana a criar
uma escola com o nome de Itinerante, por meio de um Projeto que teve, em seu inicio, o
nome de “Experiéncia Pedagdgica para o Meio Rural”’, atualmente denominada Escola
Itinerante Maria Alice Wolff de Souza, atende as localidades e ou comunidades distantes
da cidade, alunos que moram no campo e vivem do campo.

A Matematica tem sido componente basico do curriculo devido a necessidade da
aplicacdo de habilidades matematicas a situacdes praticas, da formacdo de uma base
conceitual a partir das quais outras ideias mateméaticas possam ser organizadas e do
desenvolvimento de habilidades do pensamento l6gico.

Os objetivos do ensino de Matemética, nos PCN referem-se a indicagdo de um
curriculo que possa contribuir para a valorizagéo da pluralidade sociocultural minimizando
0 processo de submissdo no confronto com outras culturas, criar condi¢cdes para que o
aluno possa transcender um modo de vida préprio do seu espacgo social e tornar-se um
cidadéo ativo na transformacéo desse ambiente. (PCN,1998)

As préticas pedagdgicas incluem desde o planejamento e a sistematizacdo da
dindmica dos processos de aprendizagem até a caminhada no meio de processos que
ocorrem para além da aprendizagem, de forma a garantir o ensino de conteldos e
atividades que séo considerados fundamentais para aquele estagio de formagédo do
estudante.

METODOLOGIA

O presente estudo apresenta uma abordagem qualitativa com pesquisa
bibliografica sobre o estado da questdo. A pesquisa bibliografica tem como finalidade
proporcionar ao pesquisador o contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto e tem o carater de propiciar o0 exame de um determinado
tema sob outra 6tica, outro enfoque ou abordagem, (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 183).

O Estado da Questado (EQ) € um método de pesquisa que evidencia as condi¢des
atuais na literatura cientifica sobre o objeto de investigacdo. O EQ define o objeto
especifico de trabalho de conclusao de curso de graduacédo ou pos-graduacao. Dentre as
suas caracteristicas, é pertinente discorrer que esse método intenta caracterizar o objeto,
além de evidenciar as categorias centrais da abordagem tedrica metodol6gica do estudo
proposto. Essas, por sua vez, estdo de acordo com 0s objetivos da pesquisa (LOPES, 2018,

p- 2)

ESTADO DA QUESTAO DE PESQUISA

Na busca por pesquisas sobre a temética da educacdo matematica no ensino das
escolas do campo, decidiu-se realizar a busca, nas plataformas digitais, a partir da insercéao
dos termos matematica AND campo AND cotidiano. Na CAPES - Catalogo de Teses e
Dissertacdo, obtivemos 570 dissertacées correlacionadas. Apés a leitura dos
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resumos, trés desses trabalhos foram escolhidos para posteriormente realizar leitura
completa dos textos, os outros trabalhos foram excluidos devido énfase na pesquisa néo
estar em escola da zona rural ou ndo tinham relacdo com o ensino da matematica no
cotidiano. Buscando por pesquisas que estudassem a histéria da escola Itinerante,
localizada no municipio de Lages, fizemos a busca na base no repositério da biblioteca
da UNIPLAC, inserindo o termo Itinerante e foram localizadas trés dissertacdes, ao avaliar
0S resumos, consideramos de grande relevancia para pesquisa.
Quadro 1 - Publicagdes correlacionadas com a temética das aplicacbes da educacédo
matematica no ensino das escolas do campo.

) N PROGRAMA DE
TITULO AUTORES | ANO | INSTITUICAO POS-
GRADUACAO
O que ensina uma escola que UNIPLAC-
anda: Percepcdes de estudantes . Universidade i i
do campo, egressos da escola Bgl(i)‘grer;e 2016 |do Planalto E:C;E_SUCNIPLAC
Itinerante Maria Alice Wolff de Catarinense g
Souza, Lages, SC.
Programa de Pés-
O ensino da matematica nas graduacdo em
escolas do campo de Cascavel: Jaqueline Universidade |Ensino de Ciéncias
articulac@o entre o conhecimento | Zdebski da 2013 |Franciscana - |e Matematica da
cientifico e contexto matemético do |Silva Cruz UFN Universidade
cotidiano discente Franciscana-
Santa Maria- RS
Programa de Pés-
Uma Aplicagdo da modelagem Ludyane Universidade |Graduacdo em
matematica na educacéo do de Fatima (2017 |Estadual De Matematica
campo. Dufeck Ponta Grossa | (Profissional em
Rede Nacional)
Do campo a . . Programa de Pés-
matematica: Os principios da Andressa Unlve_r3|dade Graduagéo em
[ Franco 2020 |Franciscana - . A
modelagem matemética para uma Ensino de Ciéncias
. A Vargas UF "
aprendizagem significativa. e Matematica.
Programa de
Educacéo do Campo: Didlogo com UNIPLAC- MestradNO em
. . . . . Educacdo da
a experiéncia da Escola Itinerante | Marilza 2009 Universidade Universidade do
Maria Alice Wolff de Souza — Gobetti do Planalto
; Planalto
Lages/SC Catarinense :
Catarinense —
UNIPLAC
Politicas e préticas de ed_ucagao no _ UNIPLAC-
campo: um estudo a partir da Marli Universidade | 12 edicgo
escola Itinerante Maria Alice Wolff |Coscodai |2015 &
L do Planalto
de Souza no Municipio de Lages- |Souza X
SC Catarinense

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (2022), Repositério PPGE Uniplac (2022).
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A leitura dos trabalhos acima possibilitou observar e compreender os recursos
metodolbgicos das pesquisas e conhecer alguns conceitos, além de identificar os autores
gue contribuiram para esses estudos.

Percebemos que os trabalhos encontrados ainda néo eram suficientes para nossa
pesquisa, sendo assim, no dia 04 de julho de 2022 as 16 horas, fizemos nova pesquisa na
plataforma CAPES, agora com a insercdo dos termos educacdomatematica AND escola
do campo AND matemética do cotidiano. Encontramos 697 pesquisas correlatas, por
considerarmos impossivel de estudar todas, resolvemos refinar a pesquisa optando para
tipo: mestrado e periodo de 2018 a 2022, por ser mais atual, resultando em 09 pesquisas.
Ao ler os resumos, escolhemos 02 pesquisas para leitura completa.

Quadro 2 - Novas publicacbes relacionadas com a tematica da educacdo matemética,
escola do campo e matemética do cotidiano foram encontradas no dia 04 de julho de 2022.

PROGRAMA DE

TITULO AUTORES | ANO | INSTITUICAO POS-GRADUACAO

Programa de Pés-

. Kéassia Universidade ~
Pensamento Geométrico dos . Graduagdo em
; 5 Anitta de Federal de z

alunos do ensino médio de uma . Educacao da

L Freitas 2018 | Mato Grosso ; )
Escola Publica de Campo Novo : : Universidade
do Parecis- MT Rodrigues Instituto de Federal de Mato

Ferreira Educacéao

Grosso

Programa de

Universidade Mestrado em

Vanessa Federal de Educacgéo
Ensino da Geometria na Escola da Luz 2018 Matematica da
.. Ouro Preto . .
Vieira (UFOP) Universidade
Federal de Ouro
Preto

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (2022), Repositério PPGE Uniplac (2022).

CONSIDERAGCOES FINAIS

E invidvel pensar sobre praticas pedagogicas de Educacédo Matematica paraescola
Itinerante de Lages, sem considerar a Educacéo do Campo. Espera-se que a Educacgéo do
campo seja um processo que envolva o interesse dos sujeitos do campo.

A leitura dos textos acima, nos possibilitou observar e compreender os recursos
metodoldgicos das pesquisas, conhecer alguns conceitos da educagéo do campo, analisar
a importancia da matematica curricular para o estudante do campo, além de identificar os
autores que contribuiram para esses estudos.

Observamos a necessidade de pertencimento dos estudantes nas unidades de
ensino, minimizando as eventuais evasdes, bem como, o aprofundamento do processo
ensino e aprendizagem, o que possibilita na vida do sujeito a obtencdo de conceitos e
conhecimentos significativos. Nesse sentido, pode-se considerar a importdncia das
praticas pedagdgicas nas aulas de matematica e o envolvimento desse estudante da
escola Itinerante de Lages (SC).
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EDUCAGAO SEXUAL NA ESCOLA E A PREVENGCAO DA VIOLENCIA SEXUAL
CONTRA CRIANCAS E ADOLESCENTES

NUNES, Renata Barbosa®®
KANAN, Lilia Aparecida®®

RESUMO

O estudo se caracteriza como uma revisao sistematica de convergéncia qualitativa. Tem como
objetivo realizar o levantamento de estudos publicados de modo a compreender como/se aeducacéo
sexual interfere na prevencao da violéncia sexual infantojuvenil, e o papel da escola como um canal
de denudncia. A analise de 11 artigos possibilitou entender que a educagdo sexual nas escolas
contribui ao combate a violéncia sexual contra criancas e adolescentes. Isto porque na escola é
possivel que este publico obtenha dos professores e demais profissionais da escola orientagées e
a busca de uma rede apoio para auxilia-los e encoraja-los na denuncia e como lidarem com
situacdes de violéncia sexual. Nos artigos analisados os autores evidenciam ocontexto escolar
como canal de denuncia diante da quebra de direitos fundamentais das criancgas e adolescente. Os
profissionais que atuam na escola podem ser um canal de rede de apoio de casos de violéncia
sexual, todavia, atualmente este canal se apresenta pouco representativo.

Palavras-chave: Educacéo sexual. Prevencdo. Violéncia sexual.

INTRODUCAO

Para que as criangas e adolescentes tenham acesso a tratamentos e protecéo
contra 0 abuso sexual, é necessario que o0s casos sejam identificados. Nao raro, a escola
€ um dos ambientes em que as criangcas apresentam sinais e sintomas de que
possivelmente estejam sofrendo abusos sexuais, manifestos em comportamentos que
interferem na aprendizagem e/ou na socializagcdo (CONCEICAQO; FERREIRA, 2021).

Assim, para o enfrentamento da violéncia sexual contra criancas e adolescentes,
os profissionais da Educacdo devem realizar a notificacdo dos casos suspeitos ou
confirmados, bem como, servir de rede de apoio aos educandos, para que estes se sintam
confiantes e acolhidos na escola nesta sua condicao de vitima. Além de canal de dendncia,
os profissionais que atuam na escola podem contribuir como rede de apoio e promover a
educacado sexual para que se previnam casos como estes.

Paixdo (2020), argumenta que quando h& educagdo sexual nas escolas, 0s
profissionais podem proporcionar a seus educandos conhecimento sobre como serem
protagonistas de seus corpos, bem como, em que lugares procurar ajuda em situacdes que
violem seus direitos, como a violéncia sexual.

Destaca-se que as praticas pedagdgicas de educacdo sexual na escola podem
reduzir experiéncias negativas que tangenciam possiveis consequéncias indesejaveisdas
vivéncias sexuais, algo que tende a contribuir positivamente para a salde e seguranca
integral dos estudantes (SANTOS, 2021). Dentre estas consequéncias indesejaveis. Este
estudo tem como objetivo realizar o levantamento de estudos publicados de modo a
compreender como/se a educacdo sexual interfere na prevencdo da violéncia sexual
infantojuvenil, e o papel da escola como um canal de denuncia.

Quando se trata de violéncia sexual contra criancas e adolescentes, o Ministério
da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos (2020) coloca em destaque que

dos 159 mil registros feitos pelo Disque Direitos Humanos ao longo de
2019, 86,8 mil sédo de violacdes de direitos de criancas ou adolescentes,
um aumento de quase 14% em relagdo a 2018. A violéncia sexual figura

55 Renata Barbosa Nunes. Universidade do Planalto Catarinense.
renatapsico@uniplaclages.edu.br, https://orcid.org/0000-0001-8105-6249,
http://lattes.cnpq.br/6176343571399369.

56 Lilia Aparecida Kanan. Universidade do Planalto Catarinense. porf.lak@uniplaclages.edu.br,
https://orcid.org/0000-0001-6412-0544, http://lattes.cnpq.br/4901211328782556.
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em 11% das denlncias que se referem a este grupo especifico, o que
corresponde a 17 mil ocorréncias. Em comparacao a 2018, o niUmero se
manteve praticamente estavel, apresentando uma queda de apenas 0,3%

(p-78).

Os dados convergem para o fato de que houve uma pequena queda das
ocorréncias denunciadas de 2018 a 2020. Todavia, isto € algo preocupante quando se
considera que estas denuncias procedem de somente uma fonte de dados ou um canal
de dendncias: o disque Direitos Humanos. Tal preocupacdo conduz a reflexao a respeito
de outras possiveis redes e canais de apoio e denlncias por meio das quais as criancas
e adolescentes possam se manifestar/denunciar este tipo de violéncia, bem como, obter
conhecimento sobre educacao sexual e seus direitos. Partindo de tal perspectiva, levantou-
se a seguinte pergunta de pesquisa que norteara o presente estudo: a educagao sexual
na escolatem relagdo com a prevencéo da violéncia sexual?

METODOLOGIA

Este estudo se caracteriza como uma revisdo sistemética de convergéncia
gualitativa, pois “transforma os resultados dos estudos qualitativos, estudos quantitativos
e de estudos empregando métodos mistos em achados qualitativos” (GALVAO; RICARTE,
2019. p. 60).

A busca por artigos foi realizada no Portal de Periédicos Capes. Para o alcance
dos objetivos do estudo foi utilizado o Preferred Reporting Items for Systematic Reviews
and Meta-Analyses (MOHER et al., 2015). Por meio da ferramenta PRISMA checklist e
do PRISMA flow diagram foram verificados os itens presentes e o fluxo dos critérios de
incluséo e excluséo de artigos.

Fora utilizados os descritores “educagao sexual” and “violéncia sexual” em termos
exatos. A inclusdo se deu pelos seguintes critérios: (i) artigos publicados nos ultimos 5
anos; (ii) de acesso aberto; (iii) revisado por partes; (iv) artigos cujos interesses se
concentravam no ensino basico (adolescentes e criangas; (v) publicados em lingua
portuguesa.

Foram excluidos: (i) aqueles que tratam de pesquisas no ensino superior; (ii)
revisbes de literatura (narrativas, integrativas, bibliograficas e etc); e (iii) teses e
dissertagbes); Constituiu-se um quadro de revisdo com as informagfes compiladas de
modo a apresentar breve sintese do conjunto de artigos em termos de titulo, periédico,
método relacdo entre educacéo sexual na escola e a prevencao da violéncia sexual.

A busca inicial revelou 1.445 artigos, nenhum duplicado na base. Apds a analise
por titulo, resumo e a aplicacdo de critérios de inclusdo e exclusdo e do critério de
elegibilidade, restaram 20 artigos. Apoés a leitura na integra, 11 foram incluidos na revisao.

FUNDAMENTACAO TEORICA E DISCUSSOES

Nos artigos analisados, observou-se que a interdisciplinaridade esteve presente
nas abordagens dos temas tratados. As areas da educacédo, saude e assisténcia social
foram referidas de modo a coadunar as ac¢des e intervencdes para acolher e/ou prevenir
a violéncia sexual contra criancas e adolescentes. Verificou-se ainda, que a escola foi
descrita como um dos canais de denudncia e rede de apoio a crian¢as e adolescentes que
sofrem ou sofreram violéncia sexual; e ainda, se destaca a premente necessidade de
capacitacdo dos professores para lidarem com casos relacionados a violéncia sexual
contra criancas e adolescentes.

E imensa a dificuldade encontrada pela vitima para conseguir buscar ajuda e
denunciar. Ha relatos de profissionais da pedagogia, que ao trabalhar orientacdo sexual
com estudantes do ensino basico identificaram possiveis sinais de violéncia sexual, em
gue os alunos contavam sobre lugares em que adultos as tocavam e as coagiam a realizar
atos que indicavam modos caracteristicos do abuso sexual (SANTOS, 2020).
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Encontram-se evidéncias nos textos analisados de que a escola representa um
importante canal de denuncia, bem como de rede de apoio as criancas e adolescentes
vitimas de violéncia sexual. Entretanto, Carvalho (2020) pontua que “ha necessidade de
avancar o debate e investir em capacitacdo docente com vistas a transformar padrdes
sexuais discriminatérios e promover uma cultura de prevengdo em saude no ambiente
escolar” (p.37).

Decorre das andlises empreendidas que os professores reconhecem o seu
compromisso social com a denuncia, todavia sentem o despreparo, por ser um tema
delicado. Além disto, entre os professores ha crencas de que o assunto suscitard polémicas
e, remetem a equipe gestora escolar a responsabilidade por tais acdes (OLIVEIRA, et al.,
2020),

No estudos de Silva et al. (2020), ha referéncias sobre a obrigatoriedade legal dos
profissionais que atendem criangas e adolescentes em identificar, diagnosticar, notificar e
encaminhar os casos de violéncia que chegam aos servi¢os. Os autores fazem a critica de
gue esta medida amparada legalmente deveria ser introduzida ainda na formagéo
académica. Contudo, observa-se nos textos analisados que essa pratica ndo ocorre.

Em 2011 foi publicado o projeto de Reestruturacao do “Guia Escolar: Métodos
para ldentificacdo de Sinais de Abuso e Exploracdo Sexual de Criancas e Adolescentes"
uma parceria entre a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e o Ministério da
Educacdo. Um de seus objetivos era promover um debate no a&mbito nacional entre as
Universidades, as redes de ensino e as redes de protecdo das criancas e adolescentes
para introduzir o tema na agenda escolar. No documento ha destaque para o espaco
escolar e seu papel fundamental e a prevencao das violéncias sexuais. Nele os educadores
devem ficar atentos e se prontificarem a ouvir as necessidades de criancas e adolescentes.
Em casos de suspeita ou ocorréncia de violéncia sexual o documento orienta aos
profissionais que denunciem os 6rgdos competentes, como o Conselho Tutelar ou pelo
disque 100. Também sao apresentadas sugestdes para se superar dificuldades na
notificacéo dos casos de suspeita e ocorréncia de abuso sexual e como acolher e direcionar
a crianca (MEC, 2011).

Em 2021, dez anos ap0s a publicacdo do “Guia Escolar: Métodos para
Identificac&o de Sinais de Abuso e Exploragdo Sexual de Criancas e Adolescentes, o MEC
lancou um canal de denudncias exclusivo para professores e diretores escolares. A
operacionalizagdo do servico ocorreu em parceria com o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O numero de telefone é o 1510, em
referéncia ao Dia do Professor, celebrado em 15 de outubro. O canal foi criado como
acesso ao ato de denunciar exclusivo para que os professores registrem violéncias fisicas,
psicoldgicas e sexuais contra criancas e adolescentes (MINISTERIO DA MULHER, DA
FAMILIA E DOS DIREITOS HUMANOS, 2021).

Dentre os estudos analisados pode-se perceber a maioria dos profissionais que
trabalham com criancas e adolescentes nas escolas desconhece estratégias ou meios para
lidar com problemas que exigem intervengdes asseguradoras dos direitos das criangas e
adolescentes, como violéncias e negligéncias familiares (CAMPOS; URNAU, 2021). Ha
também professores preferem direcionar estas intervencgdes a familia. Entretanto, Paix@o
e Souza Neto (2020) destacam que “o abusador costuma ser alguém do convivio da crianga
e que estabeleceu com ela uma relagéo de confianga” (p.5). Tal fato é preocupante quando
se sabe que, ndo raro, a violéncia sexual ocorrer no contexto intrafamiliar (ANDRADE et
al.,, 2021). Assim, deixar este papel de identificacdo e denuncia do abuso somente por
parte da familia, é algo que limita as possibilidades de intervencdo na garantia dos direitos
das vitimas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, pode-se perceber que incluir a educacdo sexual nas
escolas contribui ao combate a violéncia sexual contra criangas e adolescentes.
Isto porque a escola € mais um dos contextos em que este publico pode obter dos
professores e demais profissionais orientacdes, a busca de uma rede apoio para
auxilia-los e encoraja-los na denuncia e a lidarem com situacdes de violéncia
sexual.

Percebe-se ainda, a urgente necessidade de capacitacdo dos professores
para lidarem com esta demanda. Nos artigos analisados os autores evidenciam o
guase total desconhecimento e despreparo dos professores para identificarem,
acolherem e ofertarem espaco de apoio as vitimas. Ou seja, a escola, como canal
de denudncia da quebra de direitos fundamentais das criancas e adolescentes, é
ainda pouco ou quase nada representativa. Nos textos analisados nao foram
encontradas informacdes sobre o guia escolar publicado em 2021, o que leva a
reflexdo de que os professores ndo possuem conhecimento suficiente sobre como
intervir adequadamente em casos de violéncias infantojuvenis.

Ha ainda, a percepcao da escassez de estudos que tratam sobre o tema
que fora tratado. Durante a producdo deste estudo, ficaram evidentes as
dificuldades na busca de referéncias para a revisdo sistematica, bem como, para
a discussao teodrica, 0 que sinaliza a importancia de sua inclusdo na agenda de
futuras pesquisas.
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O USO DOS JOGOS E DO MATERIAL DIDATICO CONCRETO NO ENSINO DA
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

HINERASKE, Leizi®’
LAMIM-GUEDES, Valdir%8

RESUMO

A matematica esta presente o tempo todo em nosso cotidiano, porém muitas pessoas ainda
possuem aversao a esta ciéncia, geralmente, por considera-la dificil e muitas vezes nao saberem
suas aplicacdes no seu dia a dia. Analisando os indices de desenvolvimento da Educagéo Basica
no Brasil, percebe-se que é na disciplina de Matemética que existe o maior indice de dificuldades
de aprendizagem. Objetivando-se entender as causas dessa aversédo a disciplina de Matematica,
este trabalho busca, através de uma revisao bibliografica, fazer uma reflexdo sobre a importancia
do uso de jogos e do material didatico concreto no processo de ensino e aprendizagem da
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Em vista disso, este trabalho aponta
consideragfes importantes de autores que trazem a utilizacdo dos jogos e do material didatico
concreto como alternativas eficazes de ajudar a crianca a entender e fazer matemética.
Palavras-chave: Matematica; Jogos; Material didatico concreto.

INTRODUCAO

A Matematica é uma das disciplinas mais temidas pela maioria das pessoas. A
ideia de que a matematica € dificil por vezes é passada de geragdo para geragdo. A
aversao que as pessoas criam por esta disciplina se da pela falta de compreensao da
mesma. Papert (1997, p. 14) diz que o medo que algumas criancas sentem pela
matematica “aparece por diferentes razoes e, entre as causas, encontramos os ‘traumas’
relacionados as experiéncias envolvendo as aulas de Matematica. Ou seja, a forma como
se ensina Matemética influencia quem aprende, contribuindo para a formagéo, no aluno,
do sentimento de aversdo a Matematica”.

Compreender que essa disciplina é de suma importancia para construgdo do
cidaddo e que a mesma esta inserida em nosso cotidiano, nos faz refletir o porqué a
matematica é vista como um “bicho de sete cabegas”.

Os indices de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB, 2022) nos mostram
gue ha uma defasagem na aprendizagem de matematica, principalmente, nos anosiniciais
do Ensino Fundamental. Esta é uma realidade que nos leva a repensar nos processos de
ensino e aprendizagem dessa disciplina. Mostrar aos estudantes que a Matematica pode
ser facil e atrativa é um desafio diario que leva o professor a buscar por novas metodologias
de trabalho. Sobretudo, deixar o ensino tradicional, onde o professor se utilizava de aulas
expositivas, quadro-negro, giz e caderno para outro plano e dar espac¢o ao ensino palpavel,
ou seja, trabalhar a matematica de maneira visivel, perceptivel, concreta e atrativa aos
estudantes, através dos jogos matematicos e do material didatico concreto contribui na
construgdo do conhecimento matematico da crianca.

Para Piaget (2010), a manipulacéo de materiais didaticos concretos, ou seja,todo
objeto que possa ser manipulado manualmente, por exemplo, palitos de picolé, bolas de
isopor, gréos de feijdo, jogos, entre outros, desenvolve o cognitivo das criancas. Deste
modo, podemos afirmar que a utilizacdo de materiais didaticos concretos, bem como os
jogos, no processo de aprendizagem matematica faz com que a crianca va do

57 Leizi Hineraske. Universidade do Planalto Catarinense. E-mail:
leizi.hineraske@uniplaclages.edu.br, orcid: https://orcid.org/0000-0003-0436-1121, link do curriculo
lattes: http://lattes.cnpg.br/2957885524062511.

58 Valdir Lamim-Guedes. Universidade do Planalto Catarinense. E-mail:
valdir@uniplaclages.edu.br, orcid: https://orcid.org/0000-0002-5021-4176, link do curriculo lattes:
http://lattes.cnpq.br/3473994189361010.
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visivel para o abstrato. Por exemplo, ao construir uma casa com os blocos légicos, a crianca
ird perceber que as formas matematicas estdo no cotidiano. Assim, a utilizacdo do concreto
envolve as criancas em experiéncias fisicas e até prazerosas.

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo entender as causas dessa aversao
a disciplina de Matemética e fazer uma reflexao sobre a importancia do uso de jogos e do
material didatico concreto no processo de ensino e aprendizagem da mateméatica nos anos
iniciais do ensino fundamental.

METODOLOGIA

Minayo (2001, p. 14) diz que “Entendemos por metodologia o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. Sendo assim, o caminho
metodolégico adota uma abordagem qualitativa e revisdo bibliogréfica, ja que, segundo
Flick (2009, p.20), “[...] a pesquisa qualitativa € de particular relevancia ao estudo das
relagdes sociais devido a pluralizagao das esferas da vida”. Logo, sera realizado um dialogo
com os autores que estudam sobre o uso do material didatico concreto e de jogosno ensino
da matematica, buscando entender as causas da aversdo a disciplina de Matemética e
fazer uma reflexdo sobre a importancia da utilizacdo desses materiais no processo de
ensino e aprendizagem da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

FUNDAMENTACAO TEORICA E DISCUSSOES

A iniciacdo ao estudo da Matematica se da nos primeiros anos de vida da
crianga a partir da Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, entretanto,
deve-se levar em consideracdo que quando a crianga chega ao ambiente escolar a mesma
ja traz consigo um amplo conjunto de conhecimentos mateméaticos adquiridos na sua
vivéncia diaria. D’Ambrésio (2001, p.22) diz: “O cotidiano esta impregnado dos saberes e
fazeres proprios da cultura. A todo instante, os individuos estdo comparando, classificando,
guantificando, medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando,
usando os instrumentos materiais e intelectuais que sao préprios a sua cultura”, sendo
assim, podemos dizer que a matematica é a ciéncia que mais se faz presente nos
processos do cotidiano.

Segundo dados emitidos pelo Ministério da Educacédo (2022), através do ultimo
resultado divulgado em 2019 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), apenas 18,4% dos estudantes da rede publica tinham aprendizado
adequado em Matematica no final do Ensino Fundamental. De acordo com esses
resultados, a disciplina de Matematica instiga reflexdes para melhoria no processo de
aprendizagem dos estudantes, visto que muitos brasileiros ainda estéo abaixo da meta de
qualidade do Plano de Desenvolvimento da Educagéo (BRASIL, 2022).

Enquanto professores, a preocupacao e objetivo € buscar meios e metodologias
diferenciadas a fim de auxiliar no processo de ensino e aprendizagem e preparar nosSsos
estudantes para viver em sociedade, tornando-os cidadaos conscientes e qualificados para
o mercado de trabalho. Como a Matematica é téo presente no cotidiano, faz-se necessario
priorizar 0 ensino e compreensdo desta ciéncia, a vista disso o0 matematico Ubiratan
D’Ambrosio (1993, p. 143) diz que “[...] ndo encontraremos no cotidiano de todos 0s povos
e de todas as culturas atividades que ndo envolvam alguma forma de matematica”.

Neste contexto, percebe-se que a Matematica se faz presente no dia a dia das
pessoas e a falta de compreensao desta ciéncia, apontada pelos indices de avaliacbes e
as dificuldades diarias que os estudantes apresentam nesta disciplina, nos levam a refletir
sobre a prética de ensino. Muitas pessoas desenvolvem, em sua vida escolar, atitudes
negativas em relacdo a matematica, simplesmente pelo fato de ndo a compreender.
Segundo Ribeiro (2009, p. 20), “ao observarmos o comportamento de uma
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crianca em situacdes de brincadeiras, percebe-se o quanto ela desenvolve sua capacidade
de fazer perguntas, buscar diferentes solugdes, ou seja resolver problemas”. Nao ha prazer
em fazer matematica se o aluno ndo compreende aquilo que esta vivenciando. Desta
maneira, a utilizacdo do material didatico concreto, como jogos, brincadeiras, no ensino
matematica vem de encontro com as perspectivas de sanar as dificuldades em se
compreender a matemética. Borin (1996, p. 09) ressalta outro aspecto positivo quando diz
que “[...] a introducdo de jogos nas aulas de Matematica € a possibilidade de diminuir
bloqueios apresentados por muitos de nossos alunos que temem a Matematica e sentem-
se incapacitados para aprendé-la”.

Ensinar matematica para as criancas utilizando-se de jogos e outros materiais
didaticos concretos néo significa que tornara esta tarefa facil, porém mostrar a matematica
de maneira concreta a torna mais simples de compreender. Ensinar a criancaa efetuar
célculos simples com o uso do material dourado, que consiste em um material didatico
concreto formado por cubos, geralmente, de madeira, idealizado pela médica e educadora
italiana Maria Montessori (1995) para trabalhos com matemética, por exemplo,torna o
aprendizado significativo, pois a crianca estara visualizando o resultado e ndo apenas o
imaginando. Sobre o aprendizado significativo, Moreira (2012, p.12) comenta “Eimportante
reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagcéo entre conhecimentos
prévios e conhecimentos novos, e que essa interacdo é nao literal e ndo arbitraria. Nesse
processo, 0s hovos conhecimentos adquirem significado para o sujeito eos conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva”. Neste sentido, o
autor afirma que a aprendizagem significativa ocorre quando ideias expressas
simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo arbitraria com aquilo que a crianca
ja sabe.

Trazer o concreto ao processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais abre
a possibilidade de extinguir a ideia daquela matematica “bicho de sete cabegas”, a qual
muitos temem e que por anos tem sido vista como a grande responsavel pelos altos indices
de evasédo e reprovacdo escolar, assumindo o papel de niveladora, onde osucesso em
matematica representa um critério avaliador da inteligéncia dos alunos. Segundo Castro
(1999, p.38), “Dentre as varias causas dos fracassos encontrados nos resultados
apresentados em estudos sobre a matematica uma, sem divida esta na formatradicional
de seu ensino”. Deste modo, ha a necessidade de se repensar o ensino da matematica,
trazendo aos estudantes uma matematica leve, contextualizada, aplicavel e visivel.

Transformar a matematica em algo visivel aos estudantes é um desafio que
exige estudo e preparo por parte do docente. Transformar uma simples receita de bolo de
chocolate em uma aula fantastica sobre fragbes para a turma do 5° ano do ensino
fundamental demanda conhecimento e dedicag&o do professor. Ou seja, utilizar o concreto
no ensino da matematica requer empenho na preparacao das aulas e conhecimento para
manipulacdo desses materiais a fim de se criar uma sintonia entre o professor, estudante
e a matemética.

A utilizag&o dos jogos também se encaixa neste contexto da utilizagdo do material
didatico concreto e se apresenta como uma alternativa satisfatéria no processo de
aprendizagem. Para Starepravo (2010, p. 19), “os jogos exercem um papel importante na
construcao de conceitos matematicos por se constituirem em desafios aos alunos. [...] Na
solucdo dos problemas apresentados pelos jogos, os alunos levantam hip6teses, testam
sua validade, modificam seus esquemas de conhecimento e avangam cognitivamente”.
Neste contexto, podemos dizer que, quando a crianga esta jogando e manipulando algo
concreto, ela se desafia dentro do espaco ludico, onde ela busca resolver situacdes
problemas brincando e aproximando-se do conhecimento cientifico.

Sendo assim, é importante que a criangca compreenda que situacdes vividas no
dia a dia como, por exemplo, dividir um bolo de chocolate em 12 pedagos iguais, ou, mesmo
utilizar palitos de picolé para efetuar calculos simples, tem relacdo com os
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contetdos curriculares de matematica trabalhados pelos professores em sala de aula e
gue os conteldos matematicos podem ser prazerosos de aprender. Neste contexto, num
mundo envolvido pelo fazer matematico, a crianca ndo pode ficar restrita & memorizacao
de tabuadas, a incompreensdo da abstracdo algébrica e a reproducdo de exercicios
condicionantes e tediantes que os fazem cada vez menos se interessarem em tentar

compreender a relacdo de tudo isso com a sua vida.

CONSIDERACOES FINAIS

No mundo globalizado, onde as necessidades sociais, culturais e profissionais
estdo em constante evolugdo, raras sao as areas que nao se exige alguma competéncia
em Matematica.

A Matematica ndo é como se sup8e uma ciéncia sem aplicacdes praticas. Todos
0s conteldos matematicos surgiram de uma necessidade pratica.

Buscar por uma préatica onde a crianga pense, reflita sobre as situagbes do
cotidiano € o caminho para superar os altos indices de dificuldades de aprendizagem.
Procurar por possibilidades que tragam encantamento para a disciplina de matematica é
um caminho que os professores precisam percorrer diariamente. A utilizacdo de materiais
didaticos concretos e dos jogos ajuda nesse processo de tornar as aulas dinamicas,
participativas e geradoras de conhecimento.

Portanto, para melhoria na qualidade do ensino na disciplina de matemética, o
professor precisa proporcionar meios com 0s quais possa demonstrar que ha como fazer
com gue a matematica nao seja assim tdo desagradavel aos olhos dos alunos, visando
trabalhar com uma matematica mais palpavel, ou seja, uma matematica voltada para a
vida, utilizando o concreto para seguir ao abstrato.

Agradecimento: O presente trabalho foi realizado com apoio do Programa de Bolsas
Universitarias de Santa Catarina — UNIEDU/FUMDES.
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RELACOES EPISTEMOLOGICAS ENTRE EXPERIENCIA E DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE: DIALOGOS A PARTIR DA ESCOLA
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TOMIO, Daniela®?

RAUSCH, Rita Buzzit?

RESUMO

Este ensaio tedrico parte de um movimento de escrita reflexiva, acerca do que nos acontece e o que
fazemos enquanto somos e nos desenvolvemos professores. Assim, apresentamos a escola como
lugar da experiéncia, pois buscamos justamente pensar e escrever sobre a experiéncia do presente,
na tentativa de tecer compreens@es acerca do desenvolvimento profissional docente pelo exercicio
da profissdo. Para tanto, tivemos por objetivo elaborar compreensbes epistemolédgicas entre
Experiéncia e Desenvolvimento Profissional Docente (DPD), a partir dos contextos escolares por
diferentes experiéncias pessoais e profissionais, e utilizamos como metodologia o ensaio teodrico.
Pelas reflexfes, concluimos que a experiéncia, por um olhar epistemolégico ao desenvolvimento
profissional docente, torna-se um devir, uma maneira a constituir em nos professores, sentido a
profissionalidade. O lugar da escola merece ser reivindicado como lugar da experiéncia nos
transforma e nos expde ao dialogo como possiblidade de nos constituirmos professores.
Palavras-chave: Desenvolvimento profissional docente. Experiéncia. Escola.

NOTAS INICIAIS

Este ensaio tedrico parte de um movimento de escrita reflexiva, acerca do que nos
acontece e o que fazemos enquanto somos e nos desenvolvemos professores. Inferimos
gue as relacdes tedricas tecidas tém potencialidades para superar visdes reducionistas do
oficio da docéncia, e indicam possibilidades de pensar o par experiéncia/desenvolvimento
enquanto abertura a transformacéao.

Para tanto, o texto esta organizado com o termo notas, “emprestado” de Larrosa
(2016), com o objetivo de elaborar compreensfes epistemoldgicas entre Experiéncia e
Desenvolvimento Profissional Docente (DPD), a partir dos contextos escolares por
diferentes experiéncias pessoais e profissionais. Assim, apresentamos a escola como lugar
da experiéncia, pois, buscamos justamente pensar e escrever sobre a experiéncia do
presente, na tentativa de tecer compreensdes acerca do desenvolvimento profissional
docente pelo exercicio da profissao.

Por essas ‘notas iniciais’, na sequéncia deste ensaio, apresentamos reflexdes
sobre o sentido de experiéncia para Larrosa (2004; 2016; 2017, 2018). Numa segunda
nota, a escola recorre como espago privilegiado para o DPD. Em seguida, dialogamos com
Marcelo Garcia (2009), Vaillant e Marcelo Garcia (2012), por entendermos que é condicao
a experiéncia estar envolvido em uma pratica que nos compromete, nos exige epor vezes,
nos imp8e compreensdes de como nos desenvolvemos na e pela acdopedagogica. Por
fim, elucidamos nocdes epistemoldgicas que sustentam a experiéncia como processo de
aprendizagem docente.
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METODOLOGIA

Com o objetivo de elaborar compreensdes epistemoldgicas entre Experiéncia e
Desenvolvimento Profissional Docente (DPD), a partir dos contextos escolares por
diferentes experiéncias pessoais e profissionais, utilizamos como metodologia o ensaio
tedrico, que pode ser entendido, sobretudo, como “[...] o modo experimental de uma escrita
gue ainda pretende ser uma escrita pensante, pensativa, que ainda se produz como uma
escrita que da o que pensar [...]” (LARROSA, 2004, p. 31). Podemos dizer também, que
essa escrita “[...] ndo trata do presente como realidade, mas como experiéncia, trata-se de
dar forma a uma experiéncia do presente. E essa experiéncia do presente a que da o que
pensar, a que deve ser pensada” (LARROSA, 2004, p. 34), e ao escrever sobre a
experiéncia, tecemos compreensdes acerca do desenvolvimento profissional docente pelo
exercicio da profissdo. Destacamos que a metodologia de um ensaio académico recorre
da discussao de um determinado tema, de relevancia tedrica e cientifica, com base tetrica
em publicacBes de referéncias, estabelecendo uma breve reviséo bibliografica.

NOTAS SOBRE A EXPERIENCIA

O sentido de experiéncia acolhido de Larrosa (2016), nos conduz a perceber os
processos educativos enquanto possibilidade de afeto, de relacdo, de vinculo conosco,
com os outros e com o mundo. Além disso, compreender o conhecimento da experiéncia
da sentido ao que somos, nos define. Partimos do pressuposto, de que as experiéncias
tém poténcia para nos afetar, pois “[...] aquilo que acontece e afeta de algum modo, produz
alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos”
(LARROSA, 2016, p. 25).

Quando tratamos do sentido de afeto, nos cabe compreender a superagcédo das
l6gicas tecnicistas, em virtude de uma dimensao filosofica do que nos move, que mexe
conosco e ampliam as condigBes de como nos definimos. Para tanto, respeitar o tempo de
nossas aprendizagens, mediante nossas vivéncias, séo indicativos de como nos
desenvolvemos, de como somos afetados.

Nessa dire¢édo, localizamos a escola como um lugar da experiéncia, ndo somente
no qual estudantes e professores experienciam novos saberes, mas lugar com sentido de
abertura, onde as relagdes acontecem, pois: “[...] o sujeito da experiéncia é sobretudo um
espaco onde tém lugar os acontecimentos” (LARROSA, 2016, p. 25). E o lugar, o espaco,
gue se torna ponto de chegada da experiéncia e, também, um ponto de passagem que
inscreve acontecimentos para experimentar a nés e a outrem.

Podemos compreender a experiéncia como principio de subjetividade “...] que
cada um faz ou padece por sua prépria experiéncia, de um modo Unico, singular, particular,
préprio [...] (LARROSA, 2011, p. 7). Enquanto principio de reflexividade, entendemos que
0 gque nos passa € um pronome reflexivo, poderiamos dizer, portanto, que a experiéncia é
um movimento de ida e volta, que nos conduz e reconduz a um processo de aprendizagem,
a partir de como pensamos e sentimos nossas vivéncias. Sobretudo, de como nos
relacionamos com o mundo, com as coisas, com nossas praticas. Assim, chegamos ao
principio de transformacdo uma abertura a nossa prépria transformacéo, a transformacéao
de nossas palavras, de nossas ideias, de nossos sentimentos, enfim somos afetados.
Entéo, a experiéncia nos forma, nos transforma, e nesse principio de transformagéo, nos
atentamos neste ensaio, sendo a experiéncia também possibilidade de afeto.

Para tanto, a relacdo constitutiva entre experiéncia e formacdo docente
reverberam a transformac&o de como nos posicionamos professores. Com Larrosa (2016),
entendemos que ao dar forma a quem somos, a como sentimos e como compreendemos
o mundo e a nés mesmos, vem ao encontro de superar as légicas do tempo da escola, do
tempo chronos. Mediante essa nocéo, depreendemos o quanto as realidades “na escola”
nos impde acontecimentos que geram reflexdo e estabelecem
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relagcOes dialéticas, para tomada de consciéncia de como nos desenvolvemos professores.

Em outras palavras, a experiéncia esta ancorada a subjetividade e a
intersubjetividade, dando sentido ao gue nos une e ao que nos separa, ao que nos identifica
e ao que nos diferencia. Precisamos nos desalojar da ideia de experiéncia enquanto
condicdo a competéncia, mas entendé-la como acontecimento a transformacgéo, de como
damos atencdo ao mundo, principalmente ao mundo compartilhado, que possibilite

produzir afetos.

NOTAS SOBRE A ESCOLA: UM LUGAR DA EXPERIENCIA

Larrosa (2018) assume a escola como um dispositivo, pois se determina a partir
de formas materiais como objetos, tempos, espacos, disciplinas, corpos, mas também
relacbes e linguagem que mostram o mundo as criancas. Mas, atrelada a essa nocgao
esta a disposicdo, quando na escola o mundo passa a estar disponivel e converte-se em
estudo. Nessa direcdo, a escola propde, compde e expbe sua materialidade em
experiéncia. Os modos de ser e estar na escola passam a significar o oficio de professor,
porque [...] o professor sé pode ser professor (seguir sendo professor) se a escola é escola
(se continua sendo escola) (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 138).

A escola torna-se palco, onde o desenvolvimento das nossas experiéncias
profissionais, tanto formais como informais, acontecem. O incremento dos processos de
aprender a ensinar vem a considerar a integracao de diferentes acontecimentos formativos
nos contextos de tornar-se professor, e promover uma nova perspectiva de formacao de
professores, uma formagéo pautada na escola e com outros professores, a partir de suas
realidades. Isso posto, destacamos a escola entendida como espago constituido de
relagdes sociais com e pelo professor, como Larrosa e Rechia (2018, p. 316) nos sugerem:
“[...] o oficio supde uma inseparabilidade entre o que se faz e o que seé. Contudo,
desenvolver-se professor esta mais préximo de [...] ndo cumprir as normas que sobrepde
ao oficio [...] que ndo tem uma definicdo normativa, mas existencial.”

Larrosa (2016;2018) nos evidencia uma l6gica da escola, que muitas vezes, nos
captura possibilidades de experiéncia, pois esta “[...] € cada vez mais rara, por falta de
tempo” (LARROSA, 2016, p. 22). Destacamos, diante disso, que hé fatores como o tempo,
a burocracia e a auséncia de espaco, tém comprometido a sua capacidade de criar,
sobretudo, de colocar-se em condi¢ao de refletir suas experiéncias e consequentemente,
dialogar sobre elas.

Por outro lado, reforgamos com Larrosa (2016), que assumir a experiéncia é
posicionar-se, perceber-se aprendendo, e a partir disso, comunicar o pensamento,
exercitar na linguagem, “[...] ser abertura e inicio e quiga a transformagéo” (LARROSA,
2016, p. 28). Portanto, as nogdes de experiéncia nos sugerem “reivindicar” a escola como
um lugar para que se ampliem condigbes de acontecimentos de DPD. A escola como lugar
de didlogos, em que os professores tenham perspectivas de abertura para pensar e
guestionar-se continuamente, transformando suas posturas mediante as realidades.

NOTAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

O conceito de desenvolvimento profissional docente (DPD), de acordo com
Marcelo Garcia (2009), nos remete a uma compreensao de formagao ‘continua’, ou seja,
de uma formacé&o que ocorre ao longo de toda a vida profissional dos professores. Para o
autor, o conceito de “desenvolvimento” assume, portanto, a conotagdo de evolugéo e
continuidade que supera a justaposicdo entre a formacdo inicial e continuada dos
professores, pressupondo assim, uma abordagem na formagé&o docente que valorize o seu
carater contextual, organizacional e experiencial a transformacao da profissionalidade.

Partimos dessa concepcdo de DPD, enquanto desenvolvimento pessoal e
profissional, assumindo que as dimensdes do desenvolvimento profissional coincidem em
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um movimento continuo de elaboragcdo de conhecimentos acerca da profissdo,
perpassando o sentido funcionalista da formacéo de professores. Nesse viés, entendemos
a formacdo docente como processo sistematico, de elaboracdo e ressignificacdo do
trabalho docente, pois o DPD "[...] pode ser individual ou coletivo e queopera através de
experiéncias de diversos tipos, tanto formais como informais, contextualizadas na escola”
(VAILLANT; MARCELO GARCIA, 2012, p. 168).

Nos diferentes acontecimentos de DPD, os docentes aprendem a ensinar,
analisando e avaliando suas proprias realidades, crencas e praticas culturais por meio de
diferentes acontecimentos. Contudo, o tempo na profissdo nédo implica, por vezes, que 0s
professores sejam de fato “experientes” no sentido da no¢ao de experiéncia em Larrosa
(2004; 2011, 2016, 2017, 2018). Entretanto, quando Larrosa (2016) nos fala do “principio
de reflexividade”, inferimos que para sermos “tocados” pela experiéncia, se faz
imprescindivel refletir sobre aquilo que nos acontece, nos passa, nos toca. Sobretudo,
guando o professor, em seu desenvolvimento profissional docente, reflete acerca do que
lhe acontece na e a partir das préaticas na escola a experiéncia lhe toca. Mas, como a
reflexdo é condicdo de ser humano, entendemos que essa reflexividade toma densidade
guando elaborada na linguagem, na producdo de conhecimento, posicionando o DPD nas
vias do didlogo, da comunicagdo de suas praticas. Poderiamos ainda, pressupor que a
possibilidade de colocar a experiéncia em palavras, por meio da linguagem € o que da
sentido ao que somos.

Assim, no lugar da escola, o DPD se materializa pela experiéncia, pois pelas
reflexdes sobre si, do ponto de vista da acdo, da pratica e da vida, o professor se pde em
constante aprendizagem, receptivo e aberto, nas palavras de Larrosa (2016; 2018),
exposto. Pois, pela exposicdo de como se desenvolve, a0 mesmo tempo que aprende e
ensina: “O que nao quer dizer que seja passivo, inativo [...] se trata de manter sempre na
experiéncia esse principio de receptividade [...]" (LARROSA, 2018, p. 42).

A experiéncia, assim, assume contornos epistemoldgicos, quando ancorada na
empiria, € ndo s6 na necessidade l6gica ou racional, que a cotidianidade escolar exige. A
origem do processo de desenvolver-se professor reside no equilibrio entre a racionalidade
técnica das ldgicas escolares e 0 movimento de reflexdo e comunicacdo das incertezas,
um gerandio de constituir-se professor pela palavra. Essa estratégia de formacao docente
pode conduzir os professores da escola a assumir a palavra, mobilizar dialogos na
possiblidade de produzir [...] “uma préatica e um arranjo pedagégico paratornar as coisas
publicas e para reunir pessoas € o mundo [...]" (LARROSA, 2017, p. 23). Esse viés, é
percebido como acontecimentos de DPD quando pela interagdo, troca e partilha
reverberam experiéncias.

NOTAS INACABADAS...

Neste ensaio tecemos algumas compreensGes entre experiéncia e DPD,
pretendendo lancar perspectivas epistemolégicas em torno da profissionalidade docente.
Assim, passamos a compor 0 par experiéncia e escola. Portanto, compreendemos que,
ao longo do DPD, quando o professor aprende no exercicio de sua profissédo, a medida que
seu conhecimento lhe acontece na escola, repercutem experiéncias, por movimentosde
reflexividade.

Ademais, quando os professores expressam suas experiéncias em palavras,
segundo Larrosa (2016), oportuniza ao outro entender, ndo apenas 0 que ou como
fazemos, mas o que e como pensamos e refletimos acerca do nosso fazer na escola,
colocando nossas préaticas em palavras. Sobretudo, da relagéo teoria e pratica, quando
modificado o status do professor nos processos formativos, emerge a praxis, a considerar
gue quando os professores se tornam protagonistas nos percursos formativos, a partir de
suas praticas, contextualizadas na escola, hd uma ressignificagdo das relagbes de sentido
no exercicio da profissao.
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As experiéncias, portanto, ndo se subordinam aos percursos formativos, mas
acontecem, ou seja, ampliam condi¢cdes ao exercicio de pensamento e diminuem a
distancia entre teoria e pratica, como ponte de transformacdo de nds mesmos. Assumir
as experiéncias enquanto movimento dialético, nos permite pensar a formagédo docente
como uma indagagéo constante, que nos aproxima dos contornos filoséficos de uma atitude
para a praxis.

Por fim, os vieses epistemoldgicos que teceram esse ensaio, por vezes, colocaram
a experiéncia como ponto de passagem, com a intencdo de destacar o sentido de
experiéncia a partir da escola. Todavia, compreendemos que assumir 0S Processos
formativos com e na escola possibilitam ao professor percursos de DPD, sugerindo que
guando os professores assumem sua voz e mobilizam as discussdes em seus contextos,
e posicionam a profissdo. Ademais, o papel politico da escola, como nos incita Larrosa
(2017), esta no quanto nés, professores, podemos inscrever a escola para acontecer no
mundo. Mais intensamente, a experiéncia por um olhar epistemoldgico ao desenvolvimento
profissional docente, torna-se um devir, uma maneira a constituir em nés professores,
sentido a profissionalidade. O lugar da escola merece ser reivindicado como lugar da
experiéncia que nos transforma e nos expde ao didlogo como possiblidade de nos
desenvolvermos professores.
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LEVANTAMENTO DAS PRODUCOES REALIZADAS SOBRE OS IMPACTOS DA
PANDEMIA DA COVID 19 NA APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS EM PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

WICHINHESKI, Elisabeths3
PINTO, Marialva Moog 6

RESUMO

O estudo é um recorte da pesquisa de Mestrado do Programa de Pés-graduacao em Educacao de
uma universidade comunitaria de Santa Catarina. O recorte objetiva levantar produges cientificas
sobre os impactos da pandemia da Covid-19 no processo de alfabetizacdo dos estudantes. O
método aproxima-se do Estado da Arte e teve os seguintes descritores como busca dos trabalhos:
“Ensino Fundamental” AND “Alfabetizacdao” AND “Defasagem” AND “Pandemia” OR “Covid-19”.
Elencou-se o0s repositérios do Catdlogo de Teses e Dissertagcbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Instituto Brasileiro de Informacéo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e do Google Académico para realizar a busca. Encontrou-se poucos
trabalhos, ja que o fenbmeno é recente, ocorrendo a dois anos apenas (2020 -2022). Ndo ha
trabalhos finalizados no IBICT, e somente uma Dissertagdo na CAPES. Assim, foi necessario
ampliar a busca para 0 Google Académico, diversificando o tipo de texto como Artigos e outros.
Palavras-chave: Covid-19. Ensino Fundamental. Alfabetizag&o. Tecnologias Digitais.

INTRODUCAO

No inicio do ano de 2020, o mundo foi acometido por um ameacador virus
chamado COVID-19 (SARS-CaoV-2). Tal virus se expandiu de tal forma que logo provocou
uma Pandemia, que causou sérios danos para a humanidade, muitos deles irreversiveis e
fatais. Por ser desconhecido, ndo se sabia como combaté-lo com medicamentos, nao
haviam vacinas.

Sendo assim, a forma de proteger as pessoas foi o distanciamento e o isolamento
social. As pessoas se isolaram em suas casas, estabelecimentos de atendimento ao
publico passaram a atender de forma virtual. As pessoas passaram a usar mascaras,
luvas, entre outros modos de protecéo.

Todos os setores sociais tiveram perdas imensuraveis e irreparaveis. E o caso da
educacdo em geral e o Ensino Fundamental - Anos Iniciais em particular, foi uma das
etapas mais atingida. As escolas fecharam suas portas sem aviso prévio, as criancas,
adolescentes e até mesmos os adultos ficaram sem aulas inicialmente. Aos poucos, 0s
profissionais da educacdo e os professores como um todo iniciaram um processo de
aprendizagem sobre como ministrar suas aulas de forma remota utilizando as Tecnologias
Digitais para se relacionar e ensinar os seus alunos. Foram instituidos diferentes espacgos
de aprendizagem, diferentes horarios de estudo, diferentes métodos pedagdgicos,
diferentes formas de avaliar, sobretudo através do ensino remoto, antes nao utilizado.
Segundo Névoa (2020) esse foi um momento em que “a necessidade imp&e-se a inércia,
ainda que as solucdes sejam frageis e precarias” (2020, p.10).

De modo geral, ninguém estava preparado para esta situacao a qual hoje, revela
0s seus efeitos negativos. A partir do exposto acima, este estudo tem como objetivo
levantar producdes cientificas sobre os impactos da pandemia da Covid-19 no processo de
alfabetizac@o dos estudantes do ensino fundamental da rede publica de ensino, em
particular as criancas que retornaram para o ensino presencial, para o 3° e 5° ano do Ensino
Fundamental e estavam em processo de alfabetizacdo no inicio da Pandemia.
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METODOLOGIA

O estudo trata-se de uma pesquisa Qualitativa de cunho interpretativo. O
instrumento de coleta de dados aproxima-se do Estado da Arte. Realizou-se incialmente
uma busca nos repositérios de teses e dissertagbes da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD - IBICT), da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Encontrou-se poucos trabalhos, uma vez que o fendmeno é recente,
ocorrendo entre 0s anos apenas (2020 -2022). N&o ha trabalhos finalizados no IBICT, e
soment